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Аннотация. В статье рассматривается актуальная проблема подготовки педагогов 

профессионального обучения в контексте реформирования системы среднего профессио-

нального образования. Реформирование и технологическое обновление системы среднего 

профессионального образования обусловливает повышенный спрос на педагогов професси-

онального обучения, которые имеют опыт не только педагогический, но и производствен-

ный в рамках отрасли. В контексте работы проанализировано актуальное состояние подго-

товки педагогов профессионального обучения. Выявленные ключевые противоречия: меж-

ду потребностью в кадрах и ограниченными возможностями их подготовки, между уровнем 

отраслевой и педагогической составляющих. Определены аспекты, требующие дальнейше-

го исследования: психолого-педагогические основы адаптации студентов со средним про-

фессиональным образованием, технологии интеграции содержания и модели сетевого парт-

нерства «колледж – вуз». 

Для цитирования: Кузминых, В. Н. Особенности подготовки педагогов профессио-

нального обучения на базе отраслевого среднего профессионального образования как педа-

гогическая проблема / В. Н. Кузминых // Инновационная научная современная академиче-

ская исследовательская траектория (ИНСАЙТ). – 2026. – № 1 (25). – С. 7–14. 

THE PECULIARITIES OF TRAINING TEACHERS OF VOCATIONAL 
EDUCATION ON THE BASIS OF SECTORAL SECONDARY 

VOCATIONAL EDUCATION AS A PEDAGOGICAL PROBLEM 

© Кузминых В. Н., 2026 
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Abstract. The article discusses the current problem of training teachers of vocational educa-

tion in the context of the reform of the vocational education system. The reform and technological 

renewal of the vocational education system leads to an increased demand for vocational training 

teachers who have experience not only in teaching, but also in production within the industry. 

In the context of the work, the current state of professional teacher training is analyzed. The key 

contradictions identified are between the need for personnel and the limited possibilities of their 

training, between the level of industry and pedagogical components. The aspects requiring further 

research are identified: the psychological and pedagogical foundations of students’ adaptation 

from vocational education, technologies for integrating content, and models of the college-

university network partnership. 

For citation: Kuzminykh, V. N. (2026). The Peculiarities of Training Teachers of Vocational 

Education on the Basis of Sectoral Secondary Vocational Education as a Pedagogical Problem. In 

Innovative Scientific Modern Academic Research Trajectory (INSIGHT). No. 1 (25), pp. 7–14. 

Введение и постановка проблемы 

Современная стратегия социально-экономического развития Российской Феде-

рации направлена на технологический суверенитет, что, в свою очередь, предъяв-

ляет повышенные требования к системе подготовки квалифицированных кадров. 

В этом процессе ключевая роль отводится среднему профессиональному образова-

нию (далее – СПО) и, как следствие, педагогам, которые осуществляют подготовку 

будущих специалистов. Педагоги профессионального обучения совмещают глубо-

кие отраслевые знания с компетенциями в области общей, профессиональной и от-

раслевой педагогики, а также в психологии. Однако сам процесс подготовки таких 

педагогов на базе отраслевого СПО сопряжен с рядом нерешенных теоретических и 

практических вопросов, что позволяет рассматривать его как значимую педагогиче-

скую проблему, которая требует системного научного осмысления и анализа. В дан-

ном контексте особую роль играют вопросы интеграции разнородных компонентов 

образования, преемственности уровней и проектирования содержания, что обу-

словливает необходимость настоящего исследования.  

Подготовка педагога профессионального обучения носит интегративный ха-

рактер и включает отраслевой, психолого-педагогический компоненты и производ-

ственное обучение (подготовка по профессии рабочего, должности служащего). 

Такое сочетание определено характером и содержанием его будущей профессио-

нально-педагогической деятельности, результатом которой являются подготовлен-

ные квалифицированные кадры для различных народно-хозяйственных отраслей [1]. 

В отличие от школьного учителя, преподаватель колледжа конструирует со-

держание образования, его исследовательская деятельность связана с предметной 

областью преподаваемой дисциплины и носит междисциплинарный, проблемно 

ориентированный характер, а также предполагает интеграцию устойчивого разви-
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тия и межкультурного диалога в учебные программы, поиск баланса между техно-

логиями и человеческим ресурсом [2]. 

Таким образом, цель статьи – теоретическое обоснование и комплексный ана-

лиз подготовки педагогов профессионального обучения на базе отраслевого СПО, 

рассматриваемой в качестве актуальной педагогической проблемы. В качестве объ-

екта исследования определена система подготовки таких специалистов. Предметом 

исследования выступает комплекс организационно-педагогических условий и клю-

чевых противоречий.  

Методы исследования 

Для достижения поставленной цели в ходе исследования использовались тео-

ретические методы, которые позволили осуществить комплексный анализ исследу-

емой педагогической проблемы. Анализ и синтез научной, педагогической и мето-

дической литературы, а также нормативной документации в области профессио-

нального и профессионально-педагогического образования позволили определить 

методологические основания и зафиксировать актуальные тенденции в исследуе-

мой сфере. Систематизация и классификация существующих подходов к определе-

нию сущности и структуры подготовки педагогов профессионального обучения 

позволили выделить ключевые понятия. Сравнительный анализ существующих 

практик и моделей подготовки в контексте различных образовательных организа-

ций способствовал объективной оценке ее актуального состояния и выявлению 

универсальных и специфических противоречий. Теоретическое обобщение и ин-

терпретация позволили интегрировать результаты анализа в целостную картину 

исследуемой педагогической проблемы, сформулировать выводы о степени ее тео-

ретической разработанности и определить перспективные направления.  

Обзор литературы 

В. П. Беспалько, А. К. Гастев, П. Ф. Кубрушко и И. П. Смирнов выделяют осо-

бенности подготовки педагогов профессионального обучения.  

Специфику и сущность профессионально-педагогического образования рас-

крывают Э. Ф. Зеер, П. Ф. Кубрушко, В. С. Леднев, Н. В. Брюханова, Г. М. Роман-

цев, Ж. В. Смирнова и В. А. Федоров. 

Аспекты профессиональной подготовки обучающихся отражены в работах 

В. И. Загвязинского, Н. Е. Эргановой, М. И. Мыхнюк.  

Подготовка педагога профессионального обучения на базе отраслевого СПО 

представляет собой поэтапное становление будущего педагога, в ходе которого 

происходит интеграция полученных отраслевых компетенций с педагогическим 

мастерством, что в итоге будет обеспечивать его профессиональную готовность к 

работе в системе СПО [3].  

Приказ Министерства труда и социальной защиты Российской Федерации от 

21 марта 2025 г. № 136н «Об утверждении профессионального стандарта “Педагог 

профессионального обучения, среднего профессионального образования”» является 

основополагающим для разработки новых образовательных программ по направле-

нию подготовки 44.03.04 Профессиональное обучение (по отраслям).  

В соответствии с требованиями данного профессионального стандарта ключе-

выми субъектами образовательного процесса в СПО выступают преподаватель и 
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мастер производственного обучения. Преподаватель несет ответственность за орга-

низацию и осуществление образовательного процесса при реализации образова-

тельных программ СПО, включая реализацию воспитательной составляющей. 

В свою очередь, мастер производственного обучения организует и проводит учеб-

но-производственный процесс, также обеспечивая воспитательный компонент об-

разовательной программы. 

Важно отметить, что исследование сфокусировано на специфической модели 

подготовки: формирование готовности к педагогической деятельности в системе 

СПО у специалистов, которые имеют отраслевое среднее профессиональное обра-

зование, но не обладают высшим педагогическим образованием.  

Сущность данного процесса раскрывается через следующие ключевые понятия: 

– Педагог профессионального обучения – это специалист, органично сочета-

ющий в себе качество педагога профессионального обучения и рабочего (специа-

листа) высокой квалификации, владеющий психолого-педагогическими и отрасле-

выми технологическими знаниями, умениями и навыками (при этом имеются в ви-

ду отрасли технического и нетехнического профиля) [3]. 

– Профессионально-педагогическое образование – это процесс формирования 

личности, способной к эффективному осуществлению подготовки человека к дея-

тельности по конкретной профессии, к выполнению полного спектра профессио-

нально-педагогических функций, а также к самореализации в профессиональной 

деятельности [4]. 

Методологическую основу исследования и построения процесса подготовки 

составляют следующие подходы:  

– Системный подход (В. Г. Афанасьев, И. В. Блауберг, Э. Г. Юдин) – позво-

ляет рассматривать подготовку как целостную систему, которая включает в себя 

цели, содержание, методы, организационные формы и результаты, находящиеся в 

непрерывной связи с потребностями экономики и системы образования.  

– Компетентностный подход (А. А. Вербицкий) – предполагает моделирова-

ние в учебном процессе предметного и социального содержания будущей профес-

сиональной деятельности.  

– Е. А. Гнатышина рассматривает компетентностно ориентированное управ-

ление подготовкой педагогов профессионального обучения, подмечая, что на про-

цесс подготовки таких специалистов значительное влияние оказывает внешняя сре-

да, т. е. появление на рынке труда педагога, отвечающего запросам общества1.  

– Интегрированный подход – выступает в качестве стратегии, направленной 

на преодоление разобщенности дисциплин и создание междисциплинарных связей 

между техническими, технологическими и гуманитарными циклами дисциплин.  

Результаты исследования и обсуждение 

Ключевым звеном в подготовке педагогов профессионального обучения явля-

ются университеты, которые реализуют направление подготовки 44.03.04 «Профес-

сиональное обучение (по отраслям)». Вузы активно заключают договоры с отрасле-

выми колледжами и техникумами, что позволяет студенту получить среднее про-

 
1 Гнатышина Е. А. Компетентностно ориентированное управление подготовкой педагогов профессио-

нального обучения: автореф. дис. ... д-ра пед. наук: 13.00.08. Челябинск, 2008. 43 с. 
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фессиональное образование по профилю и параллельно или последовательно осво-

ить педагогические модули в университете-партнере.  

Разные формы реализации подготовки педагога осуществляются в ведущих ву-

зах страны, которые задают научно-методический ориентир. Например, Москов-

ский педагогический государственный университет (МПГУ) и Российский государ-

ственный педагогический университет им. А. И. Герцена (РГПУ) развивают данное 

направление на основе общепедагогической школы. Крупные региональные техни-

ческие вузы, такие как Ярославский государственный педагогический университет 

им. К. Д. Ушинского, Томский государственный педагогический университет, 

адаптируют программы под запросы местных работодателей.  

Образовательная программа «Профессионально-педагогические технологии», 

реализующаяся в Уральском государственном педагогическом университете на ба-

зе Института инженерно-педагогического образования, нацелена на подготовку 

педагогических кадров (преподавателей и мастеров производственного обучения) 

для СПО и сферы дополнительного образования. 

В настоящее время состояние подготовки педагогов профессионального обу-

чения позволяет выявить ряд проблем и противоречий: 

– Организационно-педагогическое противоречие между потребностью в мас-

совой подготовке таких специалистов для системы СПО и ограниченным пулом 

вузов, реализующих соответствующие программы, что создает нехватку специали-

стов, особенно в регионах. 

– Содержательное противоречие между высоким уровнем отраслевой подго-

товки, которую будущий педагог профессионального обучения получает в колле-

дже, и недостаточной глубиной и объемом психолого-педагогического и методиче-

ского блока в вузе. Выпускник отраслевого СПО приходит в вуз с хорошими тех-

ническими знаниями, которые необходимо дополнить педагогическими компетен-

циями в сжатые сроки.  

– Процессуальное противоречие между теоретической направленностью пе-

дагогической подготовки в вузе и практико-ориентированным характером будущей 

деятельности педагога в системе СПО.  

Обозначенные противоречия усугубляются рядом сопутствующих проблем. 

К ним относятся: отсутствие целостного нормативного и методического сопровож-

дения непрерывного пути от колледжа к педагогическому вузу; кадровый разрыв, 

который выражен в нехватке педагогов в вузах, знакомых со спецификой СПО из-

нутри; а также слабая реализация моделей сетевого взаимодействия между образо-

вательными учреждениями разных уровней.  

В современных условиях базовая подготовка будущих педагогов профессио-

нального обучения начинается в отраслевых колледжах. Многие аспекты процесса 

подготовки таких специалистов требуют переосмысления и дальнейшей разработки 

траектории обучения [4].  

В настоящее время теоретически разработанными аспектами при подготовке 

педагогов профессионального обучения являются: общие принципы и модели не-

прерывного образования; подходы к проектированию образовательных стандартов 

и программ по направлению подготовки 44.03.04 Профессиональное обучение (по 

отраслям); отдельные аспекты интеграции содержания образования.  
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К числу недостаточно исследованных факторов относятся следующие:  

– Психолого-педагогические основы адаптации и обучения в вузе студентов, 

которые имеют отраслевое СПО. Особенности мотивации, познавательная стратегия 

и потенциальные трудности в адаптации являются недостаточно проработанными.  

– Механизмы и технологии интеграции отраслевой и педагогической состав-

ляющих в содержание учебных дисциплин и практик требуют разработки интегри-

рованных курсов. 

– Реализация сетевой модели «колледж – вуз» требует комплексного решения 

вопросов методологического и организационного характера: систематизация обра-

зовательной программы, выстраивание сквозной системы практической подготов-

ки. Отдельной задачей является создание валидного критериального аппарат и диа-

гностических средств для оценки уровня интегральной профессионально-

педагогической компетентности выпускников.  

Таким образом, подготовка педагогов профессионального обучения на базе от-

раслевого СПО представляет собой сложную, многогранную педагогическую про-

блему, которая обусловлена объективными потребностями экономики и системы 

образования. Ее сущность раскрывается через категории интеграции, двухпро-

фильности и компетентностного результата. Текущее состояние данной подготовки 

характеризуется наличием системных противоречий между потребностью в каче-

ственных кадрах для системы СПО и существующими организационными, содер-

жательными и процессуальными ограничениями.  

Несмотря на наличие теоретического потенциала, проблема требует дальней-

шей глубокой научной проработки, в первую очередь в области создания психоло-

го-педагогических и методических условий для эффективного преобразования от-

раслевых компетенций выпускников колледжа в профессионально-педагогические 

компетенции будущего преподавателя системы СПО. 

Перспективным направлением являются разработка и апробация гибких, прак-

тико-ориентированных и сетевых моделей такой подготовки, которые обеспечат 

единство теоретических и практических компонентов.  
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Аннотация. В данной статье рассматриваются аспекты подготовки обучающихся 

Университетского колледжа к проектно-технологической деятельности, основополагающим 

принципом которой становится многоаспектность. Обучающиеся в ходе работы над проек-

том должны выполнять задачи, охватывающие интеллектуальные, эстетические, технологи-

ческие, конструкторские, экономические и другие направления. Интеграция обучающихся 

колледжа в проектно-технологическую деятельность способствует развитию индивидуаль-

ных способностей, формированию личностных качеств и интересов. В статье описаны эта-

пы формирования готовности обучающихся Университетского колледжа к проектно-

технологической деятельности. Авторами уточнено понятие «проектно-технологическая 

деятельность» с учетом направления подготовки 44.02.06 «Профессиональное обучение (по 

отраслям)». Предложено соотнесение этапов проектной деятельности и формируемой го-

товности в рамках изучения профессионального модуля (ПМ 06: «Организация работ по 

сварочному производству»). Представлен алгоритм формирования готовности к проектно-

технологической деятельности у обучающихся университетского колледжа. 
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Abstract. This article discusses the aspects of preparing university college students for project 

and technological activities, the fundamental principle of which is multidimensionality. During the 

project, students must perform tasks that cover intellectual, aesthetic, technological, design, eco-

nomic, and other areas. Integrating college students into project and technological activities con-

tributes to the development of individual abilities, personal qualities, and interests. The article de-

scribes the stages of developing the readiness of university college students for project and techno-

logical activities. The authors have clarified the concept of design and technological activities, 

taking into account the field of study 44.02.06 “Vocational Training (by Industry)”. They have 

proposed a correlation between the stages of design activity and the level of preparedness achieved 

through the study of the professional module (PM 06: “Organization of Welding Production”). 
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In Innovative Scientific Modern Academic Research Trajectory (INSIGHT). No. 1 (25), pp. 15–23. 

Введение и постановка проблемы 

Процесс становления современного специалиста, ориентированного на карьер-

ный рост, во многом зависит от качества педагогической подготовки. Подготовка 

обучающихся в системе среднего профессионального образования осуществляется 
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в условиях, которые в полной мере соответствуют потребностям современного об-

щества и передовым производственно-технологическим тенденциям [1]. 

В среде с целевым и смысловым наполнением, непосредственно связанной с 

проектной деятельностью, формируется возможность подготовки квалифицирован-

ных специалистов, обладающих навыками развития и совершенствования професси-

ональных функций в ходе работы над проектом. Важно подчеркнуть, что согласно 

«Стратегии развития образования на период до 2036 года» запланировано внедрение 

проектного обучения в систему среднего профессионального образования [2; 3]. 

Организация проектной деятельности может быть реализована в рамках про-

фессионального модуля (ПМ 06: «Организация работ по сварочному производ-

ству»), в соответствии с требованиями Федерального государственного образова-

тельного стандарта среднего профессионального образования (далее – ФГОС 

СПО), учитывающего как методические аспекты, так и специфику машинострои-

тельной отрасли [4; 5]. 

Методическая основа исследования 

Основу исследования на философском уровне определили идеи ученых, рассмат-

ривающих деятельностный, личностно ориентированный, практико-ориентированный 

подходы в качестве организационного показателя педагогического процесса (М. Мон-

тессори, С. Френе, Д. Дьюи и др.) [6; 7]. 

Методологические основы учитывают три ключевых подхода: системный, 

представленный в работах Б. Г. Ананьева, Б. Ф. Ломова и др., деятельностный 

(Л. С. Выготский, Л. В. Занков, Д. Б. Эльконин, В. В. Давыдов и др.) и технологи-

ческий, рассматриваемый российскими учеными В. П. Беспалько, М. Е. Вернад-

ским, А. М. Новикова и др., а также зарубежными авторами (Л. Андерсен, Б. Блум 

и др.) [8; 9]. 

Обзор литературы 

Анализ научных концепций, посвященных формированию у обучающихся го-

товности к проектно-технологической деятельности, позволил нам сделать вывод, 

что для достижения высокой эффективности ее реализации необходимо внедрение 

метода проектов. 

Е. С. Полат определяет метод проектов как процесс, в ходе которого обучаю-

щиеся детально прорабатывают определенную стратегию, направленную на дости-

жение образовательных целей. Ключевым аспектом становится обязательное полу-

чение практического опыта и результата по завершении проекта [10]. 

По мнению Н. Ю. Пахомовой, метод проектов – это способ обучения, который 

ставит субъекта деятельности в центр образовательного процесса [11]. Данный ме-

тод включает в себя элементы проблемного обучения, метод группового взаимо-

действия, а также рефлексивные и исследовательские методы работы. 

Согласно Г. К. Селевко, метод проектов представляет собой способ комплексной 

индивидуализации образовательного процесса, позволяющий обучающемуся само-

стоятельно планировать, организовывать и контролировать свою деятельность [12]. 

Российские и зарубежные ученые (Л. Д. Старикова, Э. В. Демченко, Ч. Р. Гай-

нуллина, А. В. Голубев, С. Р. Мусифуллин и Е. Коллингс), рассматривающие про-

блемы современного образования, акцентируют внимание на том, что метод проек-
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тов является эффективным инструментом в вопросах, связанных с реализацией 

проектно-технологической деятельности.  

Принимая во внимание вышеизложенное, перейдем к анализу научного обос-

нования понятия «проектная деятельность». 

По мнению М. В. Чановой, проектная деятельность – это метод проблемного 

обучения, стимулирующий самостоятельность в творческом процессе обучающих-

ся [13]. 

Н. В. Борисов и Т. Г. Новикова рассматривают проектную деятельность как 

целенаправленный процесс, ориентированный на создание и внедрение образова-

тельных проектов [14; 15]. 

В. А Болотов рассматривает проектную деятельность как процесс формирова-

ния инновационных форм взаимодействия педагога и обучающихся, а также разви-

тия нового образовательного содержания и технологий обучения [16]. 

Анализ представленной информации позволил нам сформулировать определе-

ние понятия «проектно-технологическая деятельность», обусловленное специфи-

кой подготовки мастера производственного обучения по профессии «Сварщик», 

а также особенностями организации образовательного процесса в системе среднего 

профессионального образования. 

Проектно-технологическая деятельность – это комплекс задач, направленных на 

проектирование и оптимизацию образовательных и производственных процессов [17]. 

Для успешной реализации проектно-технологической деятельности в универ-

ситетском колледже обучающие должны обладать сформированной готовностью, 

основанной на видах деятельности, установленных ФГОС СПО. 

Под готовностью обучающихся Университетского колледжа к проектной дея-

тельности понимается комплексная сформированность знаний, умений и владений, 

а также профессиональных компетенций, необходимых для успешной реализации 

проекта. Для формирования ПК 6.1: Проводить подготовительные и сборочные 

операции перед сваркой и зачистку сварных швов после сварки и ПК 6.2: Газовая 

сварка (наплавка) (Г) простых деталей неответственных конструкций, соответ-

ствующих виду деятельности: «Выполнение работ по одной или нескольким про-

фессиям рабочих, должностям служащих», необходимо систематизировать компо-

ненты и этапы проектной деятельности. 

В рамках подготовки мастеров производственного обучения в области свароч-

ного производства формируются профессиональные компетенции, соответствую-

щие определенному виду деятельности, посредством соответствующего междисци-

плинарного курса (далее – МДК), который, в свою очередь, включает этапы про-

ектной деятельности.  

Содержательный компонент проектной деятельности (С) включает описание 

этапов работы, необходимых для выполнения проекта. 

Процессуальный компонент проектной деятельности (П) представляет собой 

совокупность задач, последовательное выполнение которых определяет организа-

ционную структуру проекта. 

Личностно ориентированный компонент проектной деятельности (Л) опреде-

ляет учет индивидуальных особенностей обучающихся и формирование их лич-

ностных качеств в ходе выполнения проекта. Данные представлены в таблице 1. 
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Таблица 1. Соотнесение этапов проектной деятельности и формируемой готовности в рамках изучения  

профессионального модуля «Организация работ по сварочному производству» 

Вид деятельности ПК МДК Этапы ПД Компоненты ПД 

ВД. 5 Выполнение 

работ по одной или 

нескольким про-

фессиям рабочих, 

должностям слу-

жащих 

ПК 6.1 Проводить 

подготовительные и 

сборочные опера-

ции перед сваркой и 

зачистку сварных 

швов после сварки 

 

ПК 6.2 Газовая 

сварка (наплавка) 

(Г) простых деталей 

неответственных 

конструкций 

МДК 06.01 ТЕХНОЛОГИЯ СВА-

РОЧНЫХ РАБОТ 

 

МДК 06.02 ОСНОВНОЕ ОБОРУДО-

ВАНИЕ ДЛЯ ПРОИЗВОДСТВА 

СВАРНЫХ КОНСТРУКЦИЙ 

Подготовительный Содержательный (С-1) 

Процессуальный (П-1) 

Личностно ориентиро-

ванный (Л-1) 

МДК 06.03 ОСНОВЫ РАСЧЕТА И 

ПРОЕКТИРОВАНИЯ СВАРНЫХ 

КОНСТРУКЦИЙ 

 

МДК 06.04 ОСНОВЫ ПРОЕКТИРО-

ВАНИЯ ТЕХНОЛОГИЧЕСКИХ 

ПРОЦЕССОВ 

Деятельностный Содержательный (С-2) 

Процессуальный (П-2) 

Личностно ориентиро-

ванный (Л-2) 

МДК 06.05 ФОРМЫ И МЕТОДЫ 

КОНТРОЛЯ КАЧЕСТВА МЕТАЛ-

ЛОВ И СВАРНЫХ КОНСТРУКЦИЙ 

 

МДК 06.06 ОСНОВЫ ОРГАНИЗА-

ЦИИ И ПЛАНИРОВАНИЯ ПРОИЗ-

ВОДСТВЕННЫХ РАБОТ НА СВА-

РОЧНОМ УЧАСТКЕ 

Результативный Содержательный (С-3) 

Процессуальный (П-3) 

Личностно ориентиро-

ванный (Л-3) 
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Подготовительный этап, включающий МДК 06.01 и МДК 06.02, охватывает 

содержательный (С-1), процессуальный (П-1) и личностно ориентированный (Л-1) 

компоненты проектной деятельности. 

Деятельностный этап, реализуемый через МДК 06.03 и МДК 06.04, включает 

в себя также содержательный (С-2), процессуальный (П-2) и личностно ориентиро-

ванный (Л-2) компоненты проектной деятельности на другом уровне. 

МДК 06.05 и МДК 06.06, входящие в состав результативного этапа, также со-

держат в себе следующие компоненты: содержательный (С-3), процессуальный  

(П-3) и личностно ориентированный (Л-3). 

Данные компоненты проектной деятельности обеспечивают реализацию каж-

дого МДК в рамках профессионального модуля (ПМ 06: «Организация работ по 

сварочному производству»). 

Предметом рассмотрения данного исследования становится внедрение метода 

проектов в систему подготовки обучающихся Университетского колледжа и фор-

мирования готовности к проектно-технологической деятельности.  

Формирование готовности к проектно-технологической деятельности базиру-

ется на алгоритме конструирования метода проектов, приведенном в таблице 2. 

Таблица 2. Алгоритм формирования готовности к проектно-технологической  

деятельности у обучающихся Университетского колледжа 

Деятельность преподавателя Деятельность обучающихся 

Предварительное ознакомление с содержа-

нием учебного занятия и этапами проектно-

технологической деятельности 

Анализ информации 

Определение и описание актуальной произ-

водственной проблемы 

Процесс фиксации, понимания, усвоения, 

аналитическая обработка поставленной 

проблемы 

Представление данных, имеющих истори-

ческое значение, предназначенных для 

справочных целей 

Структурирование информации согласно 

хронологической последовательности 

Выполнение эксперимента Мониторинг и оптимизация установлен-

ных параметров. Верификация получен-

ных данных 

Визуализация вариативных подходов к ре-

шению поставленной задачи 

Совместное обсуждение с преподавателем 

возможных вариантов решения проблемы, 

основанного на методе проектов 

Коллективное формирование основных выводов, их фиксация и анализ, разработка со-

гласованного плана дальнейшей совместной проектно-технологической деятельности 

При анализе структуры метода проектов и последовательности его реализации 

необходимо подчеркнуть обязанности как преподавателя, так и обучающихся Уни-

верситетского колледжа, а также учитывать особенности формирования готовности 

к проектно-технологической деятельности. Использование данного метода может 

быть реализовано при помощи современных образовательных технологий в про-

цессе подготовки мастеров производственного обучения. 
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Заключение 

В процессе подготовки обучающихся колледжа метод проектов становится од-

ним из приоритетных. Это обусловлено тем, что его структура может быть адапти-

рована к различным проблемным ситуациям, возникающим в процессе работы над 

проектом. Метод проектов может быть успешно интегрирован в профессиональный 

модуль (ПМ 06: «Организация работ по сварочному производству»). Внедрение 

метода проектов в образовательный процесс Университетского колледжа влияет на 

формирование готовности обучающихся к осуществлению проектной деятельности. 
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Аннотация. Актуальность исследования обусловлена стремительной интеграцией 

технологий искусственного интеллекта, особенно генеративных моделей, в систему высше-

го образования, что порождает комплекс новых образовательных рисков, угрожающих ака-

демической честности, когнитивному развитию студентов и традиционной педагогической 

парадигме. Целью работы являются обоснование и разработка комплексной педагогической 

модели управления рисками использования искусственного интеллекта, направленной на 

обеспечение безопасной цифровизации учебного процесса при сохранении его гуманисти-

ческой ценности. Методологическую основу составили системный и компетентностный 

подходы, а также методы теоретического анализа, синтеза и моделирования. Результатом 

исследования стала авторская педагогическая модель, представленная целевым, содержа-

тельным и результативно-оценочным блоками. Теоретическая значимость заключается в 

структуризации понятия «образовательные риски искусственного интеллекта» и интеграции 

подходов педагогического менеджмента в контексте цифровой трансформации. Практиче-

ская ценность состоит в том, что разработанная модель и инструментарий могут быть адап-

тированы для внедрения в образовательные организации высшего образования с целью ми-

нимизации негативных последствий использования искусственного интеллекта и формиро-

вания ответственной цифровой культуры. 

Для цитирования: Тарханова, Я. В. Педагогическая модель управления образователь-

ными рисками искусственного интеллекта в высшей школе: концепция и инструменты реа-

лизации / Я. В. Тарханова, Т. А. Заглодина // Инновационная научная современная академи-

ческая исследовательская траектория (ИНСАЙТ). – 2026. – № 1 (25). – С. 24–41. 

  

© Тарханова Я. В., Заглодина Т. А., 2026 



ИНСАЙТ. 2026. № 1 (25) 

25 

PEDAGOGICAL MODEL OF EDUCATIONAL RISK MANAGEMENT  
OF ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN HIGHER EDUCATION:  

CONCEPT AND IMPLEMENTATION TOOLS 

Tarkhanova Yana Vladimirovna  

Master’s Degree Student, Ural State Pedagogical University, Russian Federation, Ekate-

rinburg 

Zaglodina Tatiana Alekseevna  

https://orcid.org/0000-0002-1689-1552 

Candidate of Sociology, Associate Professor, Associate Professor of Department of Phi-

losophy, Sociology and Social Work, Ural State Pedagogical University, Russian Federa-

tion, Ekaterinburg 

Keywords: higher education institutions; digitalization of education; digital technologies; digi-

tal educational environment; artificial intelligence; educational process; pedagogical models; edu-

cational risks; risk management; digital transformation; academic integrity; digital literacy 

Abstract. The relevance of the research is due to the rapid integration of artificial intelligence 

technologies, especially generative models, into the higher education system, which generates a set 

of new educational risks that threaten academic integrity, cognitive development of students and 

the traditional pedagogical paradigm. The aim of the work is to substantiate and develop a com-

prehensive pedagogical risk management model for the use of artificial intelligence aimed at en-

suring the safe digitalization of the educational process while preserving its humanistic value. 

The methodological basis consists of systematic and competence-based approaches, as well as 

methods of theoretical analysis, synthesis and modeling. The result of the research was the au-

thor’s pedagogical model, represented by targeted, meaningful and result-oriented blocks. The 

theoretical significance lies in the structuring of the concept of “educational risks of artificial intel-

ligence” and the integration of pedagogical management approaches in the context of digital trans-

formation. The practical value lies in the fact that the developed model and tools can be adapted 

for implementation in educational institutions of higher education in order to minimize the nega-

tive consequences of using artificial intelligence and the formation of a responsible digital culture. 

For citation: Tarkhanova, Ya. V., Zaglodina, T. A. (2026). Pedagogical Model of Educational 

Risk Management of Artificial Intelligence in Higher Education: Concept and Implementation 

Tools. In Innovative Scientific Modern Academic Research Trajectory (INSIGHT). No. 1 (25), 

pp. 24–41. 

Введение и постановка проблемы 

В современных условиях система российского высшего образования подверга-

ется масштабной трансформации под влиянием таких внешних факторов, как уско-

ренная, повсеместная цифровизация и развитие цифровых технологий, выход Рос-

сии из Болонской системы, глобальные образовательные тренды, опыт преодоления 

кризиса COVID-19, смена образовательной парадигмы и др. Данные явления и про-

цессы способствовали проникновению систем искусственного интеллекта (далее – 

ИИ) в институт образования, породив нестабильность и непредсказуемость для его 

элементов. 

Как прогнозирует Global market insights, объем мирового рынка искусственно-

го интеллекта в образовании к 2030 г. возрастет до 80 млрд долл. (в сравнении, в 
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2021 г. объем составлял 2 млрд долл.) [1]. Согласно аналитическому докладу Наци-

онального центра развития искусственного интеллекта при Правительстве РФ за 

2024 год, в системе высшего образования 72 % образовательных организаций ис-

пользуют искусственный интеллект, и еще 10 % планируют начать использование 

искусственного интеллекта в течение 3 лет [2]. Развитие искусственного интеллекта 

как актуального и конкурентоспособного инструмента цифровой экономики РФ 

является приоритетным направлением государственной политики. Нацеленность на 

интеграцию технологий искусственного интеллекта в учебный процесс, подготовку 

квалифицированных кадров в области искусственного интеллекта, развитие обра-

зовательных программ, формирование научной-исследовательской базы отражена в 

ряде основных документов в области искусственного интеллекта: Указ Президента 

РФ № 490 от 10 октября 2019 года «О развитии искусственного интеллекта в Рос-

сийской Федерации», который утвердил Национальную стратегию развития искус-

ственного интеллекта на период до 2030 года; Стратегия развития информационно-

го общества в Российской Федерации на 2017–2030 годы; Стратегия цифровой 

трансформации отрасли науки и высшего образования, утвержденная Правитель-

ством РФ от 21 декабря 2021 г.; Указ Президента Российской Федерации от 7 мая 

2024 г. № 309 «О национальных целях развития Российской Федерации на период 

до 2030 года и на перспективу до 2036 года». 

Несмотря на активное внедрение информационных технологий в социальные 

институты общества, популяризация генеративных функций искусственного интел-

лекта для системы образования становится новым вызовом и порождает ряд рисков 

(плагиат, девальвация письменных заданий, подрыв основ образования, потеря мо-

нополии на знание и т. д.). Наличие перечисленных и потенциальных угроз форми-

рует необходимость переосмысления управленческих подходов к организации обу-

чения, нацеленных на адаптацию системы к рискам внедрения искусственного ин-

теллекта, что и обусловливает актуальность данного исследования.  

Проблема исследования заключается в отсутствии в образовательной практике 

валидных концепций, объектом которых выступает непосредственно процесс 

управления рисками искусственного интеллекта в обучении, а также во фрагмен-

тарности теоретических представлений о его сущности.  

Цель исследования состоит в обосновании и разработке комплексной педаго-

гической модели управления рисками использования искусственного интеллекта в 

системе высшего образования.   

Обзор литературы 

Среди цифровых образовательных технологий все чаще авторы выделяют ис-

кусственный интеллект, который быстро завоевывает ведущие позиции в образова-

тельной деятельности. Среди множества инструментов на базе искусственного ин-

теллекта стоит выделить чат-боты (генеративный искусственный интеллект), поль-

зующиеся популярностью среди студентов из-за своей доступности. Л. В. Констан-

тинова и ряд других авторов под ChatGPT понимают сервис на основе искусствен-

ного интеллекта, который генерирует ответы или дает комментарии на пользова-

тельские запросы путем обработки естественного языка (понимание, интерпретация 

и воспроизводство компьютером человеческой речи и текста) и глубокого обучения 
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(самообучение на большом наборе данных) [3]. Н. С. Гаркуша и Ю. С. Городова [4] 

определяют ChatGPT как чат-бот с искусственным интеллектом, обладающий ши-

рокими возможностями автоматического создания различных знаковых систем, 

прежде всего текстовых и изобразительных. А. П. Седых [5] попытался разобраться 

в значении аббревиатуры «GPT» (Generative pre-trained transformer) и неологизме 

«чат (Chat)». Дословно GPT обозначает генеративный (порождающий, т. е. созда-

ющий новые оригинальные данные), предварительно обученный (обучение на 

больших массивах текстовых данных) трансформер (трансформная архитектура, 

т. е. использование нейросетевой модели для интерпретации контекста и связи 

между словами), в русском языке чаще используется термин «генеративная обуча-

емая языковая модель». Используя в названии слова «Chat» (Чат), разработчики 

подчеркнули функцию виртуального собеседника, способного отвечать на разнооб-

разные вопросы людей. Иными словами, ChatGPT выступает диалоговым ИИ-

агентом, работающим благодаря генеративной языковой модели, для ведения бесе-

ды, решения текстовых задач и имитации человеческой речи.  

Д. Г. Доброродний [6] определил, что функционал генеративной модели в об-

разовательном процессе чаще состоит в следующем:  

1. Генерация эссе и других текстов на разнообразные тематики, с привлечени-

ем обширного количества источников, включая цитирование авторов, описание 

примеров на конкретных событиях и личностях. 

2. Вопросно-ответная форма взаимодействия: ChatGPT может написать ответ 

на интересующий студента вопрос, связанный с учебными предметами (отсутству-

ет ограниченность в предмете познания). 

3. Перевод текстовой информации с одного языка на другой. 

4. Работа над заданиями по обработке естественного языка: ChatGPT может 

анализировать представленный человеком текст, выделять главные идеи, формули-

ровать аннотации, пересказывать и т. д. 

Наиболее подробно о возможностях использования ChatGPT в образователь-

ном процессе высшей школы говорит А. А. Паскова [7], систематизируя потенциал 

интеллектуального инструмента по практическому применению. Во-первых, по 

мнению автора, ChatGPT применим для создания различных учебно-методических 

материалов, включая конспекты лекций, контрольные задания, тесты и учебные 

пособия, образовательные программы. В нейросеть загружается имеющаяся ин-

формация, отталкиваясь от которой программа будет выполнять задание, либо же 

составляется конкретный запрос с описанием цели (систематизировать, разработать 

задание на тему, исправить ошибки, упростить или усложнить и т. д.) и вида ответа 

(таблица, схема, развернутый план, PDF документ и т. д.). ChatGPT обрабатывает 

любой запрос, помогая педагогу в создании оригинальных заданий, регулируя уро-

вень сложности (адаптивность), тематику проверки знаний, наполненность интер-

активными элементами. Однако стоит внести оговорку: работа с ChatGPT требует 

от пользователя критической оценки генерируемого контента, так как сервис часто 

допускает ошибки. Нейросеть успешно справится с составлением конспекта, кон-

трольных вопросов, но рассчитывать на создание корректного учебного пособия 

или образовательной программы без доработок и проверки на достоверность будет 

ошибкой автора. 
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Во-вторых, ChatGPT используется как инструмент, повышающий вовлечен-

ность аудитории в академические дискуссии, анализ кейсов и проблемных ситуа-

ций. Вводя в ChatGPT запросы-команды, описывающие задачу, так называемые 

промты, с ключевыми темами, преподаватели могут получить список потенциаль-

ных тем для обсуждения или реалистичные кейсы. Чат-бот предложит варианты 

спорных, провокационных, риторических вопросов для активизации критического 

и когнитивного мышления. 

В-третьих, нейросети посильно предоставлять персонализированную обратную 

связь после проверки письменных и творческих заданий. Чат-бот предлагает обу-

чающимся индивидуальные комментарии – анализирует грамматические и расчет-

ные ошибки, логические противоречия, указывает на слабые места. На базе детали-

зированного разбора ошибок студента ChatGPT рекомендует тренировочные зада-

ния и советы по улучшению образовательного результата, предлагает наводящие 

подсказки, оказывает эмоциональную поддержку. Также ChatGPT способен оце-

нить готовый продукт (проект, статью, научное исследование) студента: проанали-

зировать структуру, оригинальность концепции работы, написать идеи для дора-

ботки и т. д. Для педагога проверка заданий с опорой на ChatGPT поможет сэконо-

мить время. 

В-четвертых, обширные возможности ChatGPT открывают реализацию интерак-

тивного обучения: педагог разрабатывает интерактивные практикумы – проблем-

ные задания, программу квиза или квеста, ролевые сценарии, интеллект-карты, что 

способствует развитию навыка работы в команде, реализации творческого потен-

циала.  

В-пятых, использование ChatGPT будет продуктивно при организации сов-

местной работы обучающихся, в том числе групповой деятельности по созданию 

проектов. ChatGPT может разрабатывать сценарии и распределять роли в команде, 

принимать участие в коллективном мозговом штурме, формулировать вопросы для 

группового обсуждения. По сути, ИИ выступает в качестве современного субъекта 

и объекта образования одновременно.  

И наконец, ChatGPT применим при разработке рубрик оценки. Подача инфор-

мации в структурированном виде – то, что нейросети удается выполнять наиболее 

удачно. Рубрики – необходимый инструмент для оценки знаний обучающихся, но 

их разработка трудоемка. Педагог может совместно с ChatGPT разработать хорошо 

структурированные рубрики для своего учебного курса, анализируя предложенные 

чатом уровни производительности, балльную шкалу, ключевые критерии оценки и 

их параметры, не теряя связи с ожидаемыми образовательными результатами. Также 

ChatGPT посоветует, каким образом сбалансировать критерии и избежать субъектив-

ности в формулировках, интегрирует требования образовательных стандартов. 

Попытку проанализировать потенциал интеллектуальных систем в образова-

тельном процессе предприняли также В. В. Лаптев, Л. А. Ларченкова и Н. Л. Шу-

бина [8], обозначив следующие преимущества ИИ: 

1. Предложение новых интерактивных материалов путем расширения пред-

метной области дисциплины (дополнительная информация). 
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2. Автоматизация ключевых задач образовательного процесса – составление 

индивидуальных планов обучения, предоставление двусторонней обратной связи, 

проверка и оценка работ (освобождение от рутинных задач). 

3. Виртуальная реальность (получение опыта в искусственной среде). 

4. Распознавание письменной и устной речи, образов (анализ работ студентов, 

поддержание академической честности). 

5. Автоматизированная проверка тестов. 

6. Развитие навыков решения проблем (нестандартные ИИ-задачи). 

7. Поддержка для специальных потребностей (ИИ предлагает альтернативные 

способы представления информации или адаптированные задания для студентов с 

особыми потребностями). 

8. Рекомендательные системы (рекомендация дополнительных материалов и 

ресурсов на основе интересов обучающихся). 

9. Антиплагиатные системы (сравнения теста с аналогичными фрагментами в 

других источниках через системы ИИ). 

11. Автоматическое редактирование (исправление ошибок).  

К выше представленным группам использования нейросети в образовании ав-

торы [4] относят функции: прогнозирование с применением алгоритмов машинного 

обучения, резюмирование результатов анализа данных в виде отчетов и презента-

ций, сбор массивных текстовых данных, способных определять тенденции и про-

блемы для улучшения процесса обучения. 

Специфика технологии ChatGPT заключается в ее способности постоянно са-

мообучаться, исправлять ошибки, тем самым совершенствуясь в ответах на запро-

сы пользователей. Согласно утверждению В. В. Алексеевой [9], использование ИИ 

в образовании способно существенно облегчить доступ к знаниям, обеспечивая 

гибкость и эффективность учебного процесса, открывая студентам и преподавате-

лям новые горизонты знания и методы обучения, формируя цифровые компетен-

ции. Д. Г. Доброродний [6] подчеркивает, что процесс образования строится на ра-

боте с текстовой информацией – выполнение письменных работ. Как и любая ин-

новационная технология, ChatGPT имеет противоречия, спорные аспекты, пробле-

мы и риски для системы высшего образования, даже несмотря на достоинства и 

дидактический потенциал. ChatGPT вызывает в преподавательском сообществе 

множество опасений и неоднозначную оценку. А. Г. Бермус [10] среди потенциаль-

ных угроз интеллектуального чат-бота лидирующими назвал: утечку личных дан-

ных, интернет-мошенничество, искажение научных материалов, подрыв академи-

ческой честности студентов, активное включение сгенерированного текста в работу 

и потеря рабочих мест в связи с возрастающей способностью искусственного ин-

теллекта имитировать человеческие функции.  

Наиболее распространенным риском нейросетевых технологий в обучении, ко-

торым обеспокоены люди науки, выступает академическая нечестность студентов. 

Примечательно, что в ответ на распространение ChatGPT в образовании Н. С. Гар-

куша и Ю. С. Городова [4], говоря о злоупотреблении сгенерированной информацией 

в образовательных целях, вводят термин «академическая GPT-непорядочность», под 

которым подразумевают ситуацию обмана, созданную студентом в связи с обраще-

нием к средствам ChatGPT при выполнении образовательных работ и заданий, ав-

торство которых он присваивает себе. Основная проблема академического мошен-
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ничества состоит в утрате навыка работы с информацией и отделения достоверных 

данных от ложных, слепом копировании сгенерированного текста. Студенты, зло-

употребляющие средствами искусственного интеллекта, испытывают затруднения 

при осуществлении самостоятельного поиска корректной научной информации и ее 

обработки. Д. В. Шастико и А. А. Казаков [11] прогнозируют, что генерация тек-

стов вызовет автоматизацию и универсализацию процессов по обработке информа-

ции, в том числе написание научных, проектных и выпускных работ.  

Проблему массового обращения студентов к интеллектуальным чат-ботам для 

создания учебных работ и подготовки к экзаменам поднимают и другие авторы 

[12], последствиями чего называют негативное влияние на критическое, когнитив-

ное и творческое мышление обучающихся. Нейросеть упрощает получение инфор-

мации, культивируя чувство лени, интеллектуальную пассивность, сниженную 

усидчивость, формирует зависимость от автоматизированных решений, противо-

действует заинтересованности студентов в проведении собственных исследований 

и выработке собственных подходов к выводам и решениям, не способствует осо-

знанию личной ответственности за представленный на оценку преподавателю труд. 

Последствиями использования чат-ботов на регулярной основе являются «цифро-

вая деменция», «лжетворчесто» и иные «побочные эффекты» цифровой трансфор-

мации [10]. В первую очередь уязвимой категорией к рискам генеративного искус-

ственного интеллекта в образовании выступают студенты. Проанализировав выше-

описанные позиции авторов, мы определили основные группы рисков, которые 

несет использование ChatGPT в образовательных целях:  

1. Потеря студентом своего свойства субъектности в образовательной системе. 

Способность ChatGPT создавать текстовые работы породила делегирование сту-

дентом выполнения когнитивных функций по обучению цифровым носителям. Это 

становится причиной обмена ролевых позиций: при такой ситуации субъектом обу-

чения выступает система искусственного интеллекта как творец и автор текстового 

материала, а студент становится лишь пользователем средств ChatGPT, по сути, 

лишая смысла свое обучение («симуляция знаний»).  

2. Изменения в восприятии памяти человеком. В свою очередь, способность 

искусственного интеллекта к хранению огромного количества разнообразного ма-

териала влечет за собой минимизацию значимости функции ее запоминания у сту-

дента. Человек не придает значение тому, что повседневно его мышление сочетает-

ся с машинным вычислением, биологическая память с внешней памятью информа-

ционных носителей, так как цифровизация стала неотъемлемой частью жизни. 

Д. А. Квон [13] обеспокоен тем, что разнообразные интеллектуальные системы, 

используемые для поиска, обработки и хранения информации, фактически стано-

вятся частью когнитивной системы человека, тем самым превращаясь во внешний 

компонент его мышления. Человеческое внимание перемещается на разработку 

стратегий поиска для доступа к информации баз данных искусственного интеллек-

та, отодвигая на второй план потребность в сохранении большого объема деталь-

ной информации. Тем самым порождается риск феномена фрагментарного созна-

ния у обучающейся молодежи (клипового мышления).  

3. Распространение феномена академической GPT-непорядочности (нечестно-

сти). Выполнение академических работ силами ChatGPT создает мнимый эффект 
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продуктивной работы: применение нейросети увеличивает скорость выполнения 

задания при минимальной затрате времени, при этом ощутимо снижается качество 

понимания учебного материала и к минимуму сводится овладение навыками рабо-

ты с текстом (анализ, синтез, фильтрация информации, краткосрочное и долгосроч-

ное запоминание и т. д.). Доступность ChatGPT влечет удешевление услуг выпол-

нения академических работ на заказ и рождает спрос среди обучающихся, обеспе-

чивая студента готовыми работами на протяжении всего процесса обучения. 

В свою очередь, нейросеть провоцирует смещение приоритетности студентов с ка-

чества решения заданий на скорость их выполнения, что формирует ошибочное 

мнение: мгновенный доступ к любой информации заменяет знания.  

4. Негативное влияние на критическое мышление студентов и их креатив-

ность. Использование ChatGPT может затруднить учащимся распознавание реаль-

ных знаний среди непроверенной сгенерированной информации, поскольку чат-бот 

допускает ошибки. Система способна создавать реалистичные «фейковые» статьи, 

содержащие ссылки на несуществующие аргументы. По мнению Н. Д. Амбросенко, 

этот риск возможно снизить через обучение критической оценке информации, 

ознакомление со стратегиями исследования, проверки и подтверждения гипотез, 

информации в целом [12]. 

5. Неопределенный статус использования сгенерированного текста в академи-

ческих работах. На данный момент вопрос достоверной идентификации источника 

заимствования и авторства сгенерированного текста остается открытым. С актив-

ным развитием языковых генеративных моделей традиционные методы поиска за-

имствований через сравнение текстовых фрагментов становятся менее результа-

тивными. Для подтверждения оригинальности труда студента преподаватель имеет 

инструмент «Антиплагиат.ру», однако способ проверки затрудняется в том случае, 

если нейросеть при генерации не использовала ресурсы Интернета [14]. Если сту-

дент предоставил контент, скопированный из иного источника, он может не отоб-

разиться в системе как подозрительный или неоригинальный, так как ее возможно-

сти пока еще не включают выявление сгенерированного, но не размещенного в Се-

ти текста. В иных случаях программа демонстрирует предупреждение об искус-

ственной генерации текста. 

6. Перенасыщенность цифровой информации в обучении. Снижение трудоем-

кости создания текстовых учебных материалов может привести к инфляции ин-

формации в обучении, порождая парадокс: возможность неограниченно генериро-

вать материал не способствует росту глубины усвоения учебной информации. 

Иными словами, требуются изменения в методологии преподавания, иначе усиле-

ние информационного потока приведет к снижению, а не к повышению качества 

образования. 

7. Трансформация роли преподавателя в учебном процессе. Названные риски 

являются актуальным вызовом и для преподавателей высшей школы, трансформи-

руют образовательные процессы. Упор на внедрение и реализацию инновацион-

ных, проектных, проблемно ориентированных технологий, направленных на фор-

мирование мягких навыков, позволит воспользоваться потенциалом интеллекту-

альных технологий. В условиях доступности информации через ИИ-системы цен-

ность преподавателя заключается в помощи навигации по цифровым ресурсам и 

развитии системного мышления у студентов. В таком случае мерами профилактики 
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неблагоприятного влияния ChatGPT на процесс обучения выступают: установление 

четких правил оценивания работы, объяснение последствий неэтичного поведения 

и значимости соблюдения моральных принципов, развитие у студентов когнитив-

ной активности [15]. Безопасное применение ChatGPT предполагает учет ограниче-

ний, связанных с защитой данных, этикой, качеством информации и контролем 

применения чат-ботов. 

Подытоживая вышесказанное, можно утверждать, что проникновение цифрови-

зации и ее технологий в образовательный и административный процессы высшего 

образования стало катализатором изменений в образовательной парадигме и дидак-

тике высшего образования. Современное высшее образование в России переживает 

трансформацию после ухода от постулатов Болонской системы, при этом нацелено 

на образовательные тренды и кадровые потребности рынка, ожидания выпускников. 

Цифровое развитие общества порождает появление цифровой дидактики, распро-

странение дистанционного формата обучения и обусловливает необходимость науч-

но обоснованного дополнения традиционных технологий обучения цифровыми.  

Методы исследования 

Методологическую основу исследования составили системный и компетент-

ностный подходы, а также общетеоретические методы научного познания. 

Системный подход выступил основой для рассмотрения процесса управления 

рисками использования искусственного интеллекта как сложной организационно-

педагогической системы, представленной единством взаимосвязанных элементов и 

связей. В рамках данного подхода модель проектируется как целостный механизм, 

обеспечивающий устойчивость и адаптивность образовательного процесса в усло-

виях цифровой трансформации. Системный взгляд также позволил учесть иерар-

хичность образовательной среды за счет анализа взаимодействия как на локальном 

уровне (внутри образовательной организации), так и на внешнем (социальные ком-

муникации с партнерами). 

Компетентностный подход определил целевые ориентиры и практический ре-

зультат предлагаемой модели. С его позиций эффект от управления рисками связы-

вается с целенаправленным формированием у субъектов образования специальных 

цифровых компетенций, необходимых для безопасного взаимодействия с ИИ. Дан-

ный подход обосновывает актуальность модели как ответ на вызовы глобальной 

информатизации, поскольку формируемые компетенции обеспечивают будущую 

адаптацию выпускников к требованиям цифровой экономики и трансформирующе-

гося рынка труда. Таким образом, компетентностный подход позволил вынести 

формирование цифровой грамотности в области искусственного интеллекта в ранг 

ключевого педагогического инструмента минимизации рисков. 

К общетеоретическим методам, задействованным в работе, относятся: анализ 

научной литературы и нормативно-правовых документов в сфере цифрового обра-

зования и этики искусственного интеллекта, синтез, сравнение и обобщение суще-

ствующих практик управления рисками, а также метод теоретического моделиро-

вания при разработке структурно-функциональной схемы предлагаемой педагоги-

ческой модели. Метод моделирования позволил содержательно раскрыть суть мо-

дели и изобразить ее графически (рис.). Разработанная педагогическая модель рас-
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сматривается как сложная целостная система, которая базируется на совокупности 

взаимосвязанных компонентов (блоков): целевой, содержательный, результативно-

оценочный, а также учитываются внутренние и внешние факторы и условия, необ-

ходимые для реализации и успешного практического применения данной модели. 

Результаты исследования и обсуждение 

Осуществление менеджмента рисков основных видов деятельности вуза и 

непосредственный контроль качества образовательного процесса осуществляются 

на разных уровнях управления: государственный (Министерство образования), му-

ниципальный (органы управления образованием) и внутренний (конкретное обра-

зовательное учреждение) [16]. 

Применение ИИ-технологий в различных отраслях экономики и социальной 

сферы увеличивает стимул для научно-технического развития, в том числе опреде-

ляя новые подходы к образовательному процессу и его управлению. Деятельность 

государства в области обеспечения функционирования института высшего образо-

вания, несомненно, изменяется на фоне распространения искусственного интеллек-

та. В настоящее время требуется детальная проработка нормативно-правовых ак-

тов, закрепляющих статус искусственного интеллекта и принципы его внедрения в 

социальную сферу и основывающихся на соблюдении риск-ориентированного 

(превентивное регулирование) и гуманистического подходов (доминирование че-

ловека над машинным разумом) в быстро обновляющихся трендах цифровой 

трансформации образования.  

С целью сохранения целостности фундаментальных задач высшего образова-

ния в цифровой среде нами разработана и представлена педагогическая модель, 

направленная на регулирование рисков и угроз образовательному процессу от тех-

нологий искусственного интеллекта и его активного применения в обучении. Пред-

ложенная педагогическая модель управления рисками использования искусственного 

интеллекта в процессе обучения подразумевает единую систему организационно-

управленческой деятельности участников образовательных отношений по формиро-

ванию цифровой академически честной среды различными инструментами.  

Содержание модели детерминировано совокупностью методологических 

принципов: риск-ориентированность (превентивность), принцип антропоцентрич-

ности (приоритет человеческих способностей над технологиями) и принцип про-

зрачности (открытость, легитимность и ответственность использования искус-

ственного интеллекта). 

Цель модели – безопасная интеграция искусственного интеллекта в образова-

тельный процесс при сохранении академических ценностей путем разработки мер 

регулирования образовательных рисков искусственного интеллекта. Понятие «об-

разовательные риски искусственного интеллекта» вводится нами для обобщенного 

описания ключевых угроз, возникающих при некорректном применении техноло-

гий искусственного интеллекта в обучении. Основная идея модели: управление 

рисками искусственного интеллекта достигается путем его поэтапной и безопасной 

интеграции в образовательный процесс. В содержательном блоке модели описыва-

ются этапы и инструменты управления ИИ-рисками. Начинается управление с 

идентификации риска (категоризация), далее он анализируется и оценивается, за-

тем осуществляются мониторинг и воздействие на риск. 
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Рис. Педагогическая модель управления рисками использования  

искусственного интеллекта в образовательном процессе 

Разработанная педагогическая модель рассматривается нами как сложная це-

лостная система, которая базируется на совокупности взаимосвязанных компонен-

тов (блоков): целевой, содержательный, результативно-оценочный, а также учиты-

ваются внутренние и внешние факторы и условия, необходимые для реализации и 
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успешного практического применения данной модели. Рассмотрим блоки более 

детально. 

Целевой блок несет в себе трактовку цели и постановку задач педагогической 

модели. Цель педагогической модели мы определяем с помощью концепта образо-

вательных рисков искусственного интеллекта следующим образом: разработать 

академические и педагогические меры регулирования для безопасной интеграции 

искусственного интеллекта в образовательный процесс при сохранении академиче-

ских ценностей.  

Результаты, полученные в ходе исследования, позволили выявить основные 

риски злоупотребления системами искусственного интеллекта: академические, со-

циальные, нормативные, психологические и информационно-инфраструктурные, 

управление которыми должно быть направлено на обеспечение академической про-

зрачности и ответственности, адаптивности к изменениям, педагогической эффек-

тивности и правовой определенности искусственного интеллекта в образователь-

ном процессе. Именно эти ориентиры образуют ценностно-смысловое ядро целево-

го блока модели управления ИИ-рисками.  

Управление рисками использования ИИ в обучении может быть реализовано 

путем его поэтапной и безопасной интеграции в образовательный процесс через 

соблюдение академических ценностей. Устойчивость элементов педагогической 

модели и их слаженное функционирование обеспечивают принципы управленческо-

го воздействия с акцентом на безопасную интеграцию искусственного интеллекта в 

образование при учете имеющихся проблемных точек. Предлагаемая модель базиру-

ется на следующих принципах управления в условиях неопределенности: 

1. Риск-ориентированность – образовательная организация должна системати-

чески определять потенциальные риски и возникающие возможности, иметь ин-

струмент выявления и оценки ИИ-рисков. 

2. Гуманистический подход – данный принцип утверждает обязательность 

участия человека в обработке сгенерированного материала – его осмысление, соб-

ственная интерпретация и видение, критический анализ, пересказ и т. д. Принцип 

закрепляет, что все важные решения, касающиеся обучения студентов (оценка ре-

зультатов, обратная связь, выбор траектории достижения целей и результатов пре-

подавания, процесс передачи знаний и т. д.), выполняются только преподавателем, 

без применения инструментов искусственного интеллекта. 

3. Принцип прозрачности – выражается в открытости использования искус-

ственного интеллекта всеми участникам образовательного процесса и ясности эти-

ческого поведения со сгенерированной информацией. Это означает, что в вузе су-

ществует единая для всех политика в области внедрения и использования систем 

искусственного интеллекта в образовательной, научной и управленческой деятель-

ности университета, т. е. контроль и регулирование допустимости использования 

искусственного интеллекта и оценивания таких работ на уровне руководства. Про-

зрачность проявляется в ответственном поведении участников образования:  

– Со стороны студентов: указывать на содержание в работе ИИ-текста, от-

крыто заявлять о выполнении академической задачи с опорой на нейросеть, оформ-

ление ссылок в работе на ИИ-текст по аналогии с библиографическими ссылками и 

т. д. 
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– Со стороны профессорско-преподавательского состава: публичное разъяс-

нение требований к выполнению работы при возможности обращения к генератив-

ным системам и критерий ее оценки; предоставление перечня нейросетей для обра-

зовательных целей; предупреждение об ограничениях систем ИИ; демонстрация 

личного опыта работы с GPT и т. д. 

– Со стороны администрации вуза: размещение на сайте университета поли-

тики использования ИИ в образовательном процессе; создание рабочих групп для 

обсуждения внедрения новых ИИ-инструментов; ведение статистики о результатах 

использования систем искусственного интеллекта студентами и педагогами и т. д. 

Содержательное наполнение разработанной педагогической модели отражает 

специфику процесса управления образовательным процессом в неопределенных 

условиях развитости и популяризации систем искусственного интеллекта в совре-

менном образовании. Образовательные риски искусственного интеллекта требуют 

эффективного управления, которое реализуется через поэтапный и комплексный 

механизм выявления и анализа риска для его предотвращения, снижения влияния 

или недопущения. 

Первый этап управления рисками – идентификация риска. Данный шаг пред-

полагает категоризацию рисков, связанных с применением генеративного искус-

ственного интеллекта в образовательной, научной и управленческой деятельности 

университета. В модель включена классификация рисков, которая выявлена нами в 

ходе проведения научного исследования: академические, этические, правовые, со-

циальные, психологические и информационно-инфраструктурные риски (виды 

рисков на этапе идентификации могут быть дополнены и скорректированы по мере 

развития потенциала систем искусственного интеллекта и изменения образователь-

ных практик).  

Второй этап – анализ рисков предполагает процесс выявления возможных пу-

тей решения негативной ситуации, спровоцированной данным риском. Параллель-

ной деятельностью с анализом риска является его оценка. Итогом оценки риска 

становится принятие управленческого решения, соразмерного значимости риска, 

для воздействия на него. Третий этап управления выражается в процессе монито-

ринга рисков, который включает регулярную оценку влияния рисков по выявлен-

ным показателям, с периодической корректировкой, при учете факторов и условий. 

Завершение процедуры мониторинга воплощается в составлении плана меро-

приятий по регулированию рисков искусственного интеллекта. В свою очередь, на 

основании плана мониторинга рисков реализуется заключительный, четвертый, 

этап управления рисками – воздействие на риск. Данный этап включает основные 

меры и инструменты, применение которых способствует устранению данного рис-

ка. Мы убеждены в том, что управление образовательными рисками искусственно-

го интеллекта будет иметь эффективный результат только в ситуации комплексного 

подхода, объединяющего педагогическую дидактику, технологии и нормативное 

регулирование.  

Купирование неблагоприятных ситуаций и регулирование академических, со-

циально-психологических и технических угроз мы предлагаем производить путем 

реализации следующих мер: 
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1. Разработка внутреннего документа – Регламента по использованию генера-

тивного искусственного интеллекта в образовательной, научной и управленческой 

деятельности вуза. 

2. Формирование цифровой грамотности. Основное назначение данного ин-

струмента сводится к обучению студентов и преподавателей основам работы с ин-

теллектуальными генеративными системами, которое будет способствовать разви-

тию у них знаний, навыков и критического мышления для этичного применения 

искусственного интеллекта в своей деятельности.  

3. Формирование позитивной мотивации у студентов к открытому использо-

ванию искусственного интеллекта. Основа такой среды – свобода и личная ответ-

ственность студента, поддержка со стороны преподавателя и их сотрудничество.  

4. Анализ цифровых следов студентов. Предполагает изучение действий сту-

дента, которые он осуществляет в процессе использования технологий искусствен-

ного интеллекта: время выполнения задания; последовательность правок в доку-

менте; использование программ для анализа текста на признаки генерации искус-

ственного интеллекта и т. д.  

5. Адаптация учебного процесса. Данный регулятивный инструмент представ-

ляет собой проектирование образовательной среды путем пересмотра типовых за-

даний (тестов, задач и тем рефератов из давно написанных пособий, на которые 

имеются готовые ответы в сети Интернет) в сторону увеличения доли заданий, тре-

бующих критического мышления, личностной рефлексии, применения знаний в 

нестандартных ситуациях и других навыков, неподвластных автоматизации. Также 

важно подчеркнуть, что в данных условиях многообразия готовых решений препода-

ватель должен оценивать не только результат обучающегося, но и процесс его рабо-

ты, т. е. смещение фокуса на то, каким образом он пришел к данному результату. 

Результативный блок включает определение ожидаемых результатов грамот-

ного управления образовательными рисками и оценку эффективности принятых 

управленческих мер для обеспечения непрерывного и устойчивого развития обра-

зовательного процесса в условиях интеграции систем искусственного интеллекта. 

Среди ожидаемых результатов от реализации данной педагогической модели мы 

выделили: 

1. Создание нормативно-организационной базы управления образовательными 

рисками искусственного интеллекта.  

2. Снижение случаев академического GPT-мошенничества. 

3. Формирование цифровых компетенций в области искусственного интеллекта. 

4. Обеспечение оптимизации программного комплекса для работы с система-

ми искусственного интеллекта. 

Заключение 

Проведенное исследование подтвердило, что стремительное проникновение 

технологий искусственного интеллекта, в частности генеративных языковых моде-

лей, в образовательный процесс высшей школы носит необратимый характер и со-

пряжено с многогранными вызовами. Анализ литературы и образовательной прак-

тики позволил выявить и систематизировать ключевые образовательные риски ис-

кусственного интеллекта: от академической «GPT-непорядочности» и угрозы субъ-
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ектности обучающегося до трансформации роли преподавателя и правовой неопре-

деленности. 

В ответ на эти вызовы в работе была разработана и теоретически обоснована 

комплексная педагогическая модель управления рисками использования искусствен-

ного интеллекта. Модель, базирующаяся на принципах риск-ориентированности, гу-

манизма и прозрачности, представляет собой целостную систему, включающую 

целевой, содержательный и результативный блоки. Ее ключевая идея заключается 

не в запрете технологий, а в их безопасной и педагогически осмысленной интегра-

ции через последовательное управление рисками. Содержательное ядро модели 

составляет четырехэтапный цикл (идентификация, анализ и оценка, мониторинг, 

воздействие), который операционализируется через конкретные инструменты: нор-

мативное регулирование (регламенты), образовательные меры (формирование циф-

ровой грамотности), дидактические изменения (адаптация заданий) и организаци-

онные механизмы (анализ цифровых следов). 

Таким образом, предлагаемая модель выступает концептуальным и практиче-

ским ориентиром для образовательных организаций, позволяя трансформировать 

угрозы цифровизации в возможности для развития. Ее внедрение способно обеспе-

чить устойчивость образовательной системы, сохранить фундаментальные акаде-

мические ценности и сформировать у всех участников образовательного процесса – 

студентов, преподавателей и администрации – цифровые компетенции, необходи-

мые для ответственного и эффективного взаимодействия с технологиями будущего. 

Перспективой дальнейших исследований могут стать эмпирическая апробация моде-

ли в условиях конкретного вуза и разработка метрик для оценки ее эффективности. 
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Abstract. The article discusses the relevance of using digital educational resources in the 

training of sound operators in the secondary vocational education system. A classification of digi-

tal educational resources is proposed. The necessity of introducing a music and computer work-

shop as a modern educational resource in the training of future sound operators is substantiated. 

The structure and content of a specially designed workshop are presented in order to form the pro-

fessional skills of college students. The results of a partial test of the proposed workshop are pre-
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Введение 

Современная звуковая индустрия предъявляет высокие требования к уровню 

подготовки специалистов, сочетающие глубокие музыкально-теоретические знания 

с уверенными навыками работы с цифровыми технологиями [1, с. 8; 2]. 

Федеральными государственными образовательными стандартами по специ-

альности 53.02.08 «Музыкальное звукооператорское мастерство» выделен ком-

плекс профессиональных компетенций, включающий умения аранжировать музы-

кальные произведения с помощью компьютера, эксплуатировать звукотехническое 

оборудование и создавать фонограммы1.  

Однако, как показывают результаты педагогических исследований, существу-

ющая практика подготовки звукооператоров зачастую испытывает дефицит совре-

менных, научно обоснованных цифровых дидактических средств, обладающих зна-

чительными образовательными возможностями в рассматриваемой сфере. В част-

ности, исследователи отмечают недостаточную разработанность специализирован-

ных цифровых образовательных ресурсов, ориентированных на формирование 

профессиональных компетенций и умений в работе с музыкальным звуком, его об-

работкой и записью (А. К. Чудинов, А. Д. Бунькова, С. Н. Мещеряков) [1; 3; 4].  

 
1 Федеральный государственный образовательный стандарт среднего профессионального образования 

по специальности 53.02.08 Музыкальное звукооператорское мастерство: Приказ Минобрнауки России 

от 13.08.2014 № 997. URL: https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-

997/ (дата обращения: 21.12.2018). 

https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-997/
https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-997/
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В то же время обзор научных работ отечественных (А. А. Коновалов, Н. И. Буто-

рина, Е. А. Коновалов, С. Т. Туракулова, А. В. Поначугин, Ю. Н. Латыпов, А. И. Пасы-

ева, А. Х. Шайхлисламов, Э. К. Самерханов, Е. П. Круподерова, И. В. Панова, 

А. П. Углова, Т. В. Ашутова и др.) и зарубежных авторов (L. Bronkhorst, P. Meijer, 

B. Koster, J. Vermunt L. Dawley и др.) подтверждает, что активное использование циф-

ровых ресурсов значительно повышает эффективность учебного процесса, в том числе 

при формировании профессиональных компетенций и их составляющих [5–16]. 

Результаты отечественных и зарубежных экспериментальных исследований 

указывают на возможности применения данных ресурсов: при моделировании ре-

альной профессиональной деятельности [8; 15; 16]; в повышении гибкости и до-

ступности образования, в представлении учебной информации и организации взаи-

модействия с учащимися [14]; в условиях цифровой образовательной среды для раз-

вития потенциала интеллектуальных способностей обучающихся и повышения эф-

фективности процесса обучения от начального до высшего уровня образования [17]. 

Возникающее противоречие между потенциалом цифровых образовательных 

ресурсов (далее – ЦОР) и их недостаточным использованием в образовательном 

процессе учреждения среднего профессионального образования при подготовке 

звукооператоров обусловливает актуальность разработки и внедрения специализи-

рованных педагогических компьютерных технологий, а также методического со-

провождения для их практического применения в учебной практике. 

Обзор литературы 

Различные исследователи и источники предлагают следующие определения 

ЦОР, подчеркивая их образовательную направленность: 

– информационный источник, содержащий графическую, текстовую, цифро-

вую, речевую, музыкальную, видео, фото и другую информацию, направленный на 

реализацию целей и задач современного образования [18]; 

– общность цифровых данных в образовательном процессе [10];  

– «содержательно обособленный объект, предназначенный для образовательных 

целей и представленный в цифровой, электронной, “компьютерной” форме» [19, с. 14]; 

– цифровой продукт для интеграции информационных технологий в образо-

вательно-воспитательный процесс [20, с. 10]; 

– «электронные материалы… поддержки и осуществления учебного процес-

са», охватывающие широкий спектр форматов информации, включая текстовые 

документы, видео- и аудиоматериалы, интерактивные задания и инструменты 

оценки знаний» [14, с. 218]; 

– «представленные в цифровой форме фотографии, видеофрагменты, стати-

ческие и динамические модели, объекты виртуальной реальности и интерактивного 

моделирования, картографические материалы, звукозаписи, символьные объекты и 

деловая графика, текстовые документы и иные учебные материалы, необходимые 

для организации учебного процесса» [13, с. 4]; 

– современные средства обучения в электронном формате, направленные на 

повышение эффективности образовательного процесса и выполнение основных 

задач обучения и воспитания [17, с. 122].  

Обобщая выше предложенные определения, приводим, на наш взгляд, наибо-

лее компактное и емкое определение цифровых образовательных ресурсов, в кото-
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ром ЦОР понимаются нами как совокупность электронных программных, инфор-

мационных и технических средств, используемых для поддержки учебного процес-

са и успешного достижения педагогических целей. 

Разновидностями ЦОР являются мультимедийные пособия, электронные тре-

нажеры, симуляторы, видеоуроки и практикумы, активно и успешно применяемые 

в различных сферах образования. 

Из многочисленных классификаций ЦОР следует выделить общепринятые 

классификации, основаниями которых являются: языковая среда, целевой признак, 

тип обучения, методическое или функциональное назначение, механизм програм-

мирования, дидактические цели, форма организации занятий и др. [11]. 

В других классификациях ЦОР разделение на группы осуществляется по таким 

признакам, как: 

– разный тип информации – текст, аудио, аудио и видео, визуальная инфор-

мация (статичная графика), интерактивные модели (динамичные графические мо-

дели), комбинированная информация (открытый онлайн-курс, массовые открытые 

онлайн-курсы) [12]; 

– цель создания ЦОР – обучающие ресурсы и ресурсы воспитательной 

направленности [21]; 

– методы обучения – конвекционные ресурсы традиционных методов обучения 

и воспитания; инструменты учебной деятельности по созданию и изменению объек-

тов различного типа; программированные ресурсы для самостоятельного получения 

профессиональных знаний, умений и навыков и сопровождения методов обучения и 

воспитания по типу «стимул – реакция»; проблемные ресурсы повышения познава-

тельной и творческой активности учащихся при реализации методов проблемного 

обучения; комбинированные ресурсы с вариативной комбинацией элементов выше-

перечисленных видов ЦОР при использовании различных технологий [22]; 

– образовательно-методические функции – учебники (традиционные и ори-

гинальные электронные учебники, предметные обучающие системы, предметные 

обучающие среды); электронные учебные пособия (репетиторы, тренажеры, обуча-

ющие, обучающе-контролирующие, интерактивные, игровые, предметные коллек-

ции, справочники, словари, практические и лабораторные задания); электронные 

учебно-методические комплексы (предметные миры, программно-методические 

комплексы, предметные учебно-методические среды, инновационные УМК); элек-

тронные издания контроля ЗУН (тесты и тестовые задания, методические рекомен-

дации по тестированию и контролю знаний, инструментальные средства); 

– назначение в учебном процессе – источники информации, лабораторные 

практикумы, учебные справочные базы данных, комплексные обучающие пакеты, 

тренажеры, информационные системы управления, виртуальные конструкторы, 

контролирующие программы, обучающие и экспертные системы, предметно-

ориентировочные и тестовые среды [11];  

– принцип целевого назначения – управляющие, диагностирующие, демон-

страционные, моделирующие и другие программные средства [23];  

– содержание информации – информационные источники (тексты печатных изда-

ний, графические неподвижные изображения, мультимедиасреды, инструменты работы 

с информацией) и элементарные информационные объекты (объекты проектирования 

содержания ЦОР, оцифрованные источники и продукты образовательной информации);  
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– наличие печатного эквивалента – электронные аналоги ранее изданного пе-

чатного ресурса (версии учебников, пособий и т. д.); изначально созданные в элек-

тронном виде ресурсы (интерактивные модели, анимированные презентации, он-

лайн-тесты и т. д.) [22]. 

Основываясь на функциональных признаках, считаем возможным классифици-

ровать ЦОР на такие группы, как: 

– информационные источники (электронные учебники, статьи, лекции, ви-

деоролики, анимации, интерактивные карты); 

– инструменты для обучения (симуляторы, виртуальные лаборатории, кон-

структоры, графические редакторы, среды для программирования); 

– учебные материалы и задания (интерактивные тесты, тренажеры, квесты, 

цифровые рабочие тетради); 

– цифровые образовательные платформы (массовые открытые онлайн-курсы, 

системы дистанционного обучения – LMS и СДО). 

Ключевые факторы успешного применения ЦОР в учебном процессе состоят в 

возможности разработки и корректировки учебных курсов, в их интеграции с 

внешними сервисами, в контроле за результатами учащихся [13]. При этом отече-

ственными и зарубежными исследователями отмечается и ряд недостатков ЦОР, 

основной из которых – отсутствие гарантии в достижении качественного образова-

тельного результата. Это объясняется первостепенными целями применения любых 

средств обучения, состоящими в подготовке преподавателей к занятиям и соблю-

дении методики внедрения ЦОР [15; 16; 24–26]. 

Останавливаясь на условиях разработки и применения ЦОР в образовательном 

процессе, следует выделить дидактические, организационные и технические тре-

бования. Первая группа включает такие требования, как: педагогическая целесооб-

разность использования; научно обоснованное содержание и достоверность дан-

ных; доступность и соответствие информации подготовке обучающихся; индиви-

дуальный подход к обучению; сочетание групповых и индивидуальных форм заня-

тий; развитие коммуникативных навыков; интерактивность; практическая направ-

ленность содержания заданий, основанных на теоретических знаниях; воспроизве-

дение и сохранение на технических платформах; удобный интерфейс; встроенная 

контекстная помощь и т. д. [11; 27].  

К организационным требованиям по разработке ЦОР относят: соответствие 

образовательным стандартам, учебным программам и планам; комплексный и мно-

гофункциональный подход к использованию в обучении и менеджменте; возмож-

ность корректировки и дополнения; удобное для восприятия оформление ресурса; 

наличие рекомендаций по использованию; компетентность преподавателя. Среди 

технических требований можно отметить: устойчивую работу ресурсов; информа-

ционную безопасность пользователя и внешнего воздействия из сети; быструю об-

работку информации; возможность сетевой работы с ресурсами и т. д. [28].  

Разработка и внедрение ЦОР в учебный процесс требуют, по мнению исследо-

вателей, выполнения следующих этапов: 1) определение существующих программ-

но-аппаратных возможностей персональных компьютеров, стимулов и возможно-

стей педагогических работников, объема знаний преподавателей и обучающихся в 

ИТ-сфере; 2) отбор учебных дисциплин для анализа их содержания и структуры, 

распределение содержания дисциплины на разделы по сложности, определение 
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формы проведения занятий и соотношения ЦОР с классическими средствами обу-

чения; 3) выявление достоинств и недостатков ЦОР, составление технологии обу-

чения и определение способов реализации ресурса; 4) психолого-педагогический 

анализ изменений при использовании ЦОР с учетом методических и дидактических 

принципов их разработки, оценка влияния ресурсов на ключевые аспекты ускоре-

ния образовательного процесса, прогноз недостатков и проблем; 5) тестирование 

ресурсов, сбор и анализ информации по их использованию [29, с. 639].  

Педагогический анализ и рефлексия использования ЦОР демонстрируют пози-

тивные результаты в повышении качества образования, подтверждая целесообраз-

ность внедрения данных ресурсов и необходимость разработки методической до-

кументации их дальнейшего использования, что требует от преподавателя соответ-

ствующей профессиональной подготовки [26; 30]. 

Важной частью работы по созданию ЦОР является определение структуры ре-

сурса, включающей такие элементы, как: основное образовательное содержание 

(текст, видеозаписи, иллюстрации, иные мультимедийные объекты); интерактив-

ные задания, тесты и упражнения; технологическая платформа для обеспечения 

доступа к ЦОР и взаимодействия с учебными материалами. 

Рассматривая содержание ЦОР в контексте творческой профессии звукоопера-

тора, следует подчеркнуть необходимость создания таких ресурсов, которые бы поз-

волили не только передавать знания, но и формировать практические навыки про-

фессиональной деятельности будущих специалистов в сфере креативных индустрий. 

Согласно ФГОС областью профессиональной деятельности выпускников 

учреждений среднего профессионального образования по специальности 53.02.08 

Музыкальное звукооператорское мастерство являются озвучивание музыкальных 

программ в закрытых и открытых помещениях (концертных и зрительных залах, 

танцзалах, студиях звукозаписи, аппаратных, студиях радиовещания); звуковое 

оформление и постановка концертных номеров, выступлений солистов, оркестров, 

ансамблей и др.1 

Объекты профессиональной деятельности выпускников включают: музы-

кальные произведения разных эпох и стилей; звукотехническое оборудование; сту-

дии звукозаписи и радиовещания, аппаратные, концертные и зрительные залы; 

творческие коллективы; театрально-зрелищные и концертные организации; слуша-

тели и зрители концертных залов2.  

В соответствии с ФГОС СПО по специальности 53.02.08 «Музыкальное звуко-

операторское мастерство» специалист должен обладать общепрофессиональными и 

профессиональными компетенциями, в том числе умениями, соответствующими 

видам деятельности: звукооператорская технологическая деятельность; музы-

кально-творческая деятельность; организационно-управленческая деятельность3. 

В рамках настоящей публикации, в соответствии с проводимым исследовани-

ем, ограничимся рассмотрением ключевых умений, непосредственно связанных со 

 
1 Федеральный государственный образовательный стандарт среднего профессионального образования 

по специальности 53.02.08 Музыкальное звукооператорское мастерство: Приказ Минобрнауки России 

от 13.08.2014 № 997. URL: https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-

997/ (дата обращения: 21.12.2018). 
2 Там же. 
3 Там же. 

https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-997/
https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-997/
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спецификой звукооператорской деятельности и осваиваемых будущими професси-

оналами в звукооператорской технологической и музыкально-творческой деятель-

ности на занятиях общепрофессиональных («Музыкальная информатика», «Элек-

трорадиоизмерения», «Вычислительная техника») и специальных профильных дис-

циплин подготовки («Звукооператорское мастерство, создание звукового образа», 

«Акустика, звукофикация театров и концертных залов», «Электротехника, электрон-

ная техника, звукоусилительная аппаратура», «Инструментоведение, инструментовка 

и аранжировка музыкальных произведений, компьютерная аранжировка»)1. 

Материалы и методы 

В этой связи цифровым образовательным ресурсом в подготовке будущих зву-

кооператоров может стать музыкально-компьютерный практикум (далее – МКП), 

который в нашем исследовании мы определяем как интегративный электронный 

учебный курс, разработанный, как правило, в формате веб-сайта и направленный на 

последовательное формирование профессиональных умений через систему интерак-

тивных заданий, видеолекций и практических работ со специализированным про-

граммным обеспечением [6, с. 16–17]. 

Специально созданный нами МКП для подготовки будущих звукооператоров 

можно характеризовать как универсальное дидактическое средство, которое в соот-

ветствии с рассмотренными выше классификациями относится ко всем группам 

ЦОР, а именно:  

– по функциональному признаку МКП представляет собой одновременно ла-

бораторный практикум и комплексный обучающий пакет, содержащий информа-

ционные источники и инструменты для практического обучения, учебные материа-

лы и задания, цифровую образовательную платформу – систему дистанционного 

обучения (LMS, СДО); 

– по типу информации относится к комбинированному типу, включая текст, 

аудио, видео и визуальную информацию; 

– по методическому назначению является комбинированным ЦОР, сочетаю-

щим информационные, инструментальные и контролирующие функции, необходи-

мые для учебной работы будущих звукооператоров МКП; 

– по цели разработки является обучающим ресурсом, изначально созданным 

в электронном виде; 

– по образовательно-методическим функциям представляет собой электрон-

ное учебное пособие (тренажер, практические задания), которое может быть инте-

грировано в инновационный учебно-методический комплекс. 

Универсальное содержание МПК, специально разработанного нами для фор-

мирования профессиональных умений будущих звукооператоров, обусловливается 

характером их творческой деятельности, спецификой подготовки к будущей про-

фессии, связанной с созданием, записью, обработкой и воспроизведением звука, 

требующей интеграции музыкальных, технических и творческих компетенций. 

 
1 Федеральный государственный образовательный стандарт среднего профессионального образования 

по специальности 53.02.08 Музыкальное звукооператорское мастерство: Приказ Минобрнауки России 

от 13.08.2014 № 997. URL: https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-

997/ (дата обращения: 21.12.2018). 

https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-997/
https://fgos.ru/fgos/fgos-53-02-08-muzykalnoe-zvukooperatorskoe-masterstvo-997/
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В процессе создания музыкально-компьютерного практикума как цифрового об-

разовательного ресурса учитывались не только требования ФГОС, но и выявленные 

условия его реализации (организационно-педагогические, психолого-педагогические 

и дидактические), раскрытые в работах по музыкально-компьютерной практике сту-

дентов [31].  

К наиболее востребованным профессиональным умениям, формируемым у бу-

дущих звукооператоров, относятся умения (отмечены во ФГОС), объединенные 

нами в проводимом исследовании в комплексы:  

1) умения набирать нотный текст – выполнять компьютерный набор нотного 

текста в современных программах (в частности, в нотном редакторе Sibelius); ис-

пользовать программы цифровой обработки звука; создавать партитуры для раз-

личных составов (ансамбль, оркестр); верстать нотный материал для практического 

использования (комплекс умений № 1 в звукооператорской технологической дея-

тельности; ПК 1.1. Использовать в практической деятельности основы знаний в 

области электротехники, электронной техники, акустики, свойств слуха и звука. 

ПК 1.2. Демонстрировать навыки записи, сведения и монтажа фонограмм. Дисци-

плина «Музыкальная информатика»); 

2) обрабатывать звук – записывать, редактировать, производить звукоре-

жиссерское сведение и мастеринг аудио и midi в цифровых аудио рабочих станциях 

Daw – Cubase, Pro Tools, Ableton Live, т. е. выполнять основные виды работ на звуко-

вом оборудовании; записывать аудиоматериал (речь, музыкальные инструменты) в 

студийных условиях, используя различные системы записи (моно, стерео, многока-

нальные); реставрировать (обрезка, склейка, чистка от шумов, выравнивание по вре-

мени) и воспроизводить несложные звуковые программы; создавать и обрабатывать 

музыкальные фонограммы; самостоятельно делать записи, используя моно, стерео и 

многомикрофонные системы, двухканальные и многоканальные аналоговые записи; 

использовать современную компьютерную технику и оборудование для обработки 

звука; осуществлять сведение многодорожечной фонограммы (балансировка громко-

сти, панорамирование, применение эквалайзеров, динамической обработки, эффек-

тов); выполнять базовый мастеринг фонограммы – финальная коррекция частотного 

баланса, динамический контроль, подготовка к различным носителям (комплекс уме-

ний № 2 в звукооператорской технологической деятельности; ПК 1.1. Использовать 

в практической деятельности основы знаний в области электротехники, электронной 

техники, акустики, свойств слуха и звука, дисциплина «Звукооператорское мастер-

ство»; ПК 2.2. Воспроизводить художественный образ в записи на основе знаний 

специфики музыкального языка, дисциплина «Компьютерная аранжировка»); 

3) создавать аранжировки в различных стилях и жанрах современной музыки 

с помощью музыкально-компьютерных технологий в различных стилях (эстрада, 

джаз, поп); использовать MIDI-технологии для создания и редактирования аранжи-

ровок (программирование партий, работа с контроллерами, редактирование MID-

данных); аранжировать музыкальные произведения для различных составов (во-

кальный ансамбль, эстрадно-джазовый оркестр) с использованием знаний о воз-

можностях инструментов (комплекс умений № 3 в музыкально-творческой дея-

тельности; ПК 2.4. Аранжировать музыкальные произведения с помощью компь-

ютера, использовать компьютерную аранжировку при звукозаписи. Дисциплина 

«Компьютерная аранжировка»). 
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Необходимо подчеркнуть, что овладение обучающимися отмеченными ком-

плексами умений требует соответствующих знаний. Так, для освоения в музыкаль-

но-творческой деятельности комплекса умений № 1 обучающиеся должны знать: 

теоретические основы нотной грамоты и принципы нотации для различных соста-

вов (ансамбль, оркестр); функциональные возможности и интерфейс современных 

нотных редакторов (на примере Sibelius); основные принципы компьютерной 

верстки и требования к полиграфическому оформлению нотного материала; базо-

вые понятия цифровой обработки звука (форматы, частоты дискретизации, битовая 

глубина) и их связь с физическими свойствами звука; основы электротехники и 

электронной техники, применяемые в звуковом оборудовании; физические основы 

акустики и психоакустические свойства слуха (ПК 1.1, ПК 1.2). 

Для овладения комплексом умений № 2 в звукооператорской технологической 

деятельности обучающиеся должны знать:  

– физическую природу звука, его параметры (частоту, амплитуду, тембр, дина-

мику) и принципы преобразования в электрический сигнал; устройство и принципы 

работы основных компонентов студийного оборудования (микрофонов, предусили-

телей, аудиоинтерфейсов и процессоров динамической и частотной обработки);  

– теоретические основы различных систем звукозаписи, включая моно и сте-

рео, а также технологии пространственной обработки звука – технологии панора-

мирования, реверберации и задержки звука;  

– методы и алгоритмы цифровой реставрации фонограмм (шумоподавление и 

восстановление) для улучшения качества записи;  

– принципы и последовательность процессов сведения (баланс, панорамиро-

вание, эквализация, компрессия), а также мастеринг фонограмм;  

– критерии оценки качества фонограммы как важного результата учебной де-

ятельности, соответствующие ПК 1.1 и ПК 2.2. Художественно-эстетические кри-

терии – качество исполнения / звучания; его художественная ценность и професси-

онализм – музыкальность, эмоциональность, динамические нюансы, агогика и т. д.; 

индивидуальность звучания (исполнения / исполнителя), свобода самовыражения; 

точность следования авторскому замыслу; соответствие стилю эпохи или музы-

кальному направлению). Технические критерии – пространственное впечатление; 

заметность помех и искажений; техника звукозаписи. 

Для освоения комплекса умений № 3 в звукооператорской технологической и 

музыкально-творческой деятельности обучающиеся должны знать: теоретические 

основы аранжировки, включая фактуру, гармонию, инструментовку и форму, для 

различных стилей современной музыки (эстрада, джаз), а также специфику музы-

кального языка, выразительные возможности и технику игры на основных акусти-

ческих и электронных инструментах эстрадно-джазового состава; принципы рабо-

ты и протоколы MIDI-технологий, включая контроллеры, редакторы и виртуальные 

инструменты; методы программирования и редактирования MIDI-данных для со-

здания реалистичных и выразительных партий; особенности взаимодействия аран-

жировки и звукорежиссуры на этапах записи и сведения фонограммы (ПК 2.4). 

Специально разработанный музыкально-компьютерный практикум представ-

ляет собой интегративный курс, усиливающий практическую направленность под-

готовки звукооператоров в ГБПОУ СО «Свердловский мужской хоровой колледж». 
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Теоретической основой для построения и внедрения МКП в учебную практику 

подготовки будущих звукооператоров являются следующие современные педаго-

гические подходы: 

– компетентностный, ориентирующий на достижение конкретных результа-

тов обучения в виде сформированных умений; 

– деятельностный, согласно которому развитие личности происходит в дея-

тельности, а преподаватель организует процесс перевода студента в позицию субъ-

екта профессиональной деятельности; 

– технологический, предполагающий строгое проектирование и воспроизво-

димость педагогического процесса; 

– личностно ориентированный, направленный на раскрытие творческого по-

тенциала и индивидуальных способностей каждого студента [32, с. 119–120].  

МКП соответствует тематике рабочей программы подготовки будущих звуко-

операторов в учреждении среднего профессионального образования и позволяет 

последовательно организовать самостоятельную работу обучающихся по освоению 

ключевых профессиональных умений специалиста в рассматриваемой области 

творческой деятельности. 

Ниже в таблицах 1–3 раскрываются структура и содержание трех разделов раз-

работанного МКП, соответствующих модулям учебных дисциплин, по формирова-

нию профессиональных умений будущих звукооператоров с указанием методов и 

форм обучения, а также практических заданий. 

Таблица 1. Раздел 1 МКП. «Работа в нотных редакторах»  

(дисциплина «Музыкальная информатика») 

Учебные 

темы 
Умения 

Методы и формы 

обучения 
Задания 

1 2 3 4 

1
.1

. 
Н

аб
о

р
 

н
о

тн
о

го
 т

е
к
-

ст
а 

1. Выполнять компьютерный 

набор нотного текста в со-

временных программах (на 

основе ОП.03) 

Практические занятия, 

демонстрация, инди-

видуальная работа за 

ПК 

Набрать в нотном 

редакторе 

Musescore одного-

лосную мелодию 

средней сложности 

1
.2

. 
Р

ед
ак

ти
р

о
в
ан

и
е 

н
о

тн
о

го
 т

ек
ст

а
 

2. Редактировать нотный 

текст: транспонировать, из-

менять метр, добавлять дина-

мику, артикуляцию. 

3. Использовать программы 

цифровой обработки звука. 

4. Использовать в практиче-

ской деятельности основы зна-

ний в области электротехники, 

электронной техники, акусти-

ки, свойств слуха и звука. 

5. Демонстрировать навыки 

записи, сведения и монтажа 

фонограмм 

Лабораторная работа, 

работа в парах, про-

ектный метод 

Отредактировать 

предоставленную 

партитуру: транс-

понировать для 

другого инстру-

мента, расставить 

штрихи и фрази-

ровку 
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Окончание таблицы 1 

1 2 3 4 

1
.3

. 
С

о
зд

ан
и

е
 

и
 в

ер
ст

к
а 

п
ар

-

ти
ту

р
 

6. Создавать партитуры для 

различных составов (ан-

самбль, оркестр). 

7. Верстать нотный материал 

для практического использо-

вания 

Проектное обучение, 

мастер-классы, само-

стоятельная работа 

Создать партитуру 

небольшого ансам-

блевого произведе-

ния (3–4 голоса) с 

титульным листом 

и экспликацией 

Таблица 2. МКП. Раздел 2. «Обработка звука»  

(дисциплина «Звукооператорское мастерство») 

Учеб-

ные 

темы 

Умения 

Методы  

и формы обу-

чения 

Задания 

1 2 3 4 

2
.1

. 
З

ап
и

сь
 а

у
д

и
о

м
ат

ер
и

ал
а
 

1. Записывать аудиоматериал (речь, 

музыкальные инструменты) в сту-

дийных условиях, используя различ-

ные системы записи (моно, стерео, 

многоканальные). 

2. Записывать, редактировать, произ-

водить звукорежиссерское сведение 

и мастеринг аудио и midi в цифровых 

аудио рабочих станциях Daw – 

Cubase, Pro Tools, Ableton Live, т. е. 

выполнять основные виды работ на 

звуковом оборудовании. 

3. Использовать в практической дея-

тельности основы знаний в области 

электротехники, электронной техники, 

акустики, свойств слуха и звука (на 

основе ПК 1.1, ПМ.01. ПК 1.2, ПМ.01) 

Практические 

занятия в сту-

дии звукозапи-

си, мастер-

классы, симу-

ляция 

Провести сеанс 

записи вокала и 

акустической гита-

ры, используя раз-

личные типы мик-

рофонов и их рас-

становку 

2
.2

. 
Р

ед
ак

ти
р

о
в
ан

и
е 

ау
д

и
о

м
ат

ер
и

ал
а
 

4. Реставрировать (обрезка, склейка, 

чистка от шумов, выравнивание по 

времени) и воспроизводить неслож-

ные звуковые программы. 

5. Создавать и обрабатывать музы-

кальные фонограммы. 

6. Использовать современную ком-

пьютерную технику и оборудование 

для обработки звука 

Практика за 

рабочими 

станциями 

(DAW), разбор 

кейсов 

Отредактировать 

записанный ранее 

материал: сделать 

композицию из 

нескольких дублей, 

удалить посторон-

ние шумы 

2
.3

. 
З

в
у

к
о
р

еж
и

с-

се
р

ск
о

е 
св

ед
ен

и
е
 

7. Осуществлять сведение многодо-

рожечной фонограммы: балансиров-

ка громкости, панорамирование, 

применение эквалайзеров, динамиче-

ской обработки, эффектов 

Лабораторные 

работы, твор-

ческие проек-

ты, групповые 

обсуждения 

Свести многодоро-

жечную запись эст-

радной песни (8–12 

дорожек), добив-

шись сбалансиро-

ванного и цельного 

звучания 
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Окончание таблицы 2 

1 2 3 4 

3
.4

. 
З

в
у

к
о
р

еж
и

с-

се
р

ск
и

й
 м

ас
те

р
и

н
г 

8. Выполнять базовый мастеринг фо-

нограммы: финальная коррекция ча-

стотного баланса, динамический кон-

троль, подготовка к различным носи-

телям 

Индивидуаль-

ные проекты, 

анализ эталон-

ных записей, 

консультации 

Выполнить масте-

ринг сведенной фо-

нограммы, подгото-

вив конечные файлы 

в форматах WAV и 

MP3 с заданными 

параметрами 

Таблица 3. МКП. Раздел 3. «Основы аранжировки»  

(дисциплина «Компьютерная аранжировка») 

Учебные 

темы 
Умения 

Методы и формы 

обучения 
Задания 

3
.1

. 
С

о
зд

ан
и

е 
ар

ан
-

ж
и

р
о

в
о

к
 в

 р
аз

л
и

ч
-

н
ы

х
 с

ти
л
я
х

 

1. Создавать аранжировки в 

различных стилях и жанрах 

современной музыки с по-

мощью музыкально-

компьютерных технологий в 

различных стилях – эстрада, 

джаз, поп (на основе ПК 2.4, 

ПМ.02) 

Творческие проек-

ты, имитационное 

моделирование, 

использование се-

квенсоров и сэм-

плеров 

Создать аранжировку 

заданной мелодии в 

стиле современной 

эстрадной музыки, 

используя виртуаль-

ные инструменты 

3
.2

. 
Р

аб
о

та
 с

 

M
ID

I-

те
х

н
о

л
о

ги
я
м

и
 

2. Использовать MIDI-тех-

нологии для создания и ре-

дактирования аранжировок: 

программирование партий, 

работа с контроллерами, ре-

дактирование MID-данных 

Практикум, само-

стоятельная работа, 

онлайн-тренажеры 

Запрограммировать в 

DAW ритм-секцию 

(ударные, бас) для за-

данного гармоническо-

го квадрата, используя 

MIDI-редактор 

3
.3

. 
О

р
к
ес

тр
о

в
к
а 

и
 и

н
ст

р
у

м
ен

то
в
к
а
 

н
а 

о
сн

о
в
е 

к
о

м
п

ь
ю

-

те
р

н
ы

х
 т

ех
н

о
л
о

ги
й

 

3. Аранжировать музыкаль-

ные произведения для различ-

ных составов (вокальный ан-

самбль, эстрадно-джазовый 

оркестр) с использованием 

знаний о возможностях ин-

струментов (на основе 

ПМ.02, МДК.02.03) 

Проектное обуче-

ние, анализ парти-

тур, работа с биб-

лиотеками оркест-

ровых сэмплов 

Сделать инструмен-

товку (аранжировку) 

простой пьесы для 

состава биг-бэнда, 

используя знания о 

тесситуре и функциях 

инструментов 

Таким образом, разработанное содержание музыкально-компьютерного прак-

тикума включает три основных раздела. 

Раздел 1. Работа в нотных редакторах. 

Цель данного раздела МКП состоит в освоении умений выполнять компьютер-

ный набор нотного текста в современной программе, нотном редакторе Sibelius, а 

также верстку партитур (комплекс умений № 1). 

Освоение данного комплекса умений предполагает знания: способов использо-

вания компьютерной техники в сфере профессиональной деятельности; наиболее 

употребимых компьютерных программ для записи нотного текста; основ MIDI-

технологий («Музыкальная информатика»). 

В качестве программного обеспечения при создании раздела 1 МКП была ис-

пользована программа MuseScore, преимуществом которой, по сравнению с имею-
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щимися аналогами, являются: бесплатное применение, доступность для широкого 

круга пользователей; простой и наглядный интерфейс (слева в программе – ин-

струменты, справа – окно партитуры); возможность быстрого ввода нот с клавиату-

ры компьютера и с внешней MIDI-клавиатуры; поддержка различных форматов 

(экспорт партитуры в файлы PDF, SVG и PNG, а также в документы LilyPond для 

дальнейшей точной доработки; наличие синтезатора (для воспроизведения парти-

туры используется синтезатор FluidSynth, который загружает поставляемый про-

граммой семпл в формате SF2); возможность настройки рабочей области (переме-

щение элементов, выбор и отображение палитры только тех инструментов, которые 

чаще применяются. 

Основное содержание 1 раздела МКП включает: 

– теоретическую часть в формате видеолекции, предлагающую освоение 

студентами основ интерфейса и функционала программ; 

– практические задания по созданию простой партитуры, вводу полифониче-

ского произведения, расстановке динамических оттенков и аппликатуры. Задания 

имитируют профессиональный контекст, подобный деловой игре «Нотная типо-

графия», где студент выступает в роли исполнителя, создающего готовый для печа-

ти нотографический документ (комплекс умений № 1). 

Раздел 2. Обработка звука. 

Цель раздела – формирование умений записи, редактирования, сведения и ма-

стеринга аудиоматериала (комплекс умений № 2). 

Для программного обеспечения раздела 2 МКП была выбрана программа 

Reaper (DAW), представляющая собой программную среду для аудио производ-

ства, записи и аудио инженеринга. Аудиостанция является развитой, профессио-

нальной рабочей системой для создания, записи музыки, которая предоставляет 

такие широкие функциональные возможности, как: 

– создание собственных звуков (ReaSynth – базовый синтезатор, который поз-

воляет генерировать простые барабанные звуки); 

– настройка параметров (можно экспериментировать с настройками Tone, 

Decay и Filter, чтобы достичь желаемого характера и длины звука); 

– модуляция параметров (ReaSynth позволяет модулировать параметры во 

времени с помощью огибающих, например использовать огибающую Volume, что-

бы изменить громкость звука); 

– сочетание с эффектами (для улучшения звука можно добавлять аудиоэф-

фекты, такие как сжатие, EQ или реверб); 

– сохранение пресетов (можно сохранять понравившиеся звуки, чтобы быстро 

использовать их в будущих проектах); 

– генерация белого шума (функция может быть полезна для маскировки звука, 

тестирования аудио или в качестве творческого элемента в производстве музыки). 

Основное содержание 2 раздела МКП включает следующие два блока: 

– теоретический – посвящен основам звуковой инженерии (эквализация, 

компрессия, реверберация), представлен в формате видеолекции, наглядно демон-

стрирует процесс записи вокала, работу с VST-инструментами и плагинами, а так-

же этапы сведения фонограммы; 
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– практический – учебные задания на устранение шумов, микширование не-

скольких дорожек и создание сбалансированного звукового образа (комплекс уме-

ний № 2). 

Для углубленного формирования умений по обработке звука в рамках разде-

ла 2 МКП был выделен и структурирован комплекс умений для работы с основны-

ми плагинами звукорежиссуры. Представленные ниже знаниевые и операциональ-

ные компоненты обеспечивают поэтапное и контролируемое освоение профессио-

нальных действий (см. ниже табл. 4). 

Таблица 4. Умения по обработке звука и соответствующие им знания  

Дескрипторное описание 

знание умение 

– предназначения плагина, его частотно-

го диапазона; 

– принадлежности каждого диапазона к 

тембральным характеристикам голоса 

выявлять и редактировать проблемные 

участки путем усиления или ослабления 

уровня конкретного диапазона частоты 

– роли данной утилиты при обработке 

вокала; 

– элементов компрессора; 

– динамического диапазона 

настраивать динамический диапазон с по-

мощью элементов компрессора 

– возможностей инструмента; 

– участков сибилянтов вокала 

– определять области «свистящих» частот; 

– уменьшать их чувствительность 

– принципа действия реверберации; 

– значения пространственного ощущения; 

– особенностей различных эффектов 

пространственных зон 

– оперировать функциями ревербератора; 

– воплощать эффект пространства в соот-

ветствии с общей пространственной глуби-

ной микса 

– значения реализации эффекта; 

– принципов его работы 

– добавлять необходимое количество повто-

ров; 

– создавать общую панораму эффекта 

При организации работы по освоению обучающимися раздела «Обработка зву-

ка» МКП необходимо учитывать требования к оснащению образовательного про-

странства, включая компьютерный класс и студию звукозаписи, что соответствует 

рекомендациям по организации музыкально-компьютерной практики [27; 33]. 

Представленная детализированная структура умений по обработке звука по-

служила основой для построения как теоретических видеолекций, раскрывающих 

знаниевые дескрипторы, так и системы практических заданий, направленных на 

отработку соответствующих умений. Последовательное освоение данных умений 

обеспечивает достижение заявленной цели раздела МКП – формирование профес-

сиональных умений записи, редактирования и сведения аудиоматериала.  

Раздел 3. Основы аранжировки. 

Цель раздела 3 – овладение умениями создавать аранжировки с использовани-

ем музыкально-компьютерных технологий (комплекс умений № 3). 

Освоение данных умений предполагает приобретение знаний: особенностей 

современной оркестровки и аранжировки для эстрадно-джазовых творческих кол-

лективов, вокальных ансамблей; основ компьютерной аранжировки; способов ис-

пользования компьютерной техники в сфере профессиональной деятельности 

(наиболее употребляемые компьютерные программы для записи нотного текста, 
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основы MIDI-технологий); основ компьютерной аранжировки, особенностей со-

временной оркестровки и аранжировки для эстрадно-джазовых составов, биг-бэнда 

в различных стилях. 

Программное обеспечение раздела 3 включает программы Reaper и FL Studio. 

Основное содержание 3 раздела МКП формируется подобно предыдущему 

разделу и состоит из теоретического и практического блоков: 

– теоретический блок – видеолекция, демонстрирующая принципы аранжиров-

ки музыки в различных стилях и предназначенная для изучения студентами работы с 

такими виртуальными студийными технологиями (VST), как MIDI-секвенсоры; 

– практический блок – индивидуальные креативные задания на создание соб-

ственной аранжировки на заданные преподавателем музыкальные произведения с 

учетом индивидуальных потребностей и возможностей студентов, что напрямую 

связано с развитием у них профессиональных умений (комплекс умений № 3). 

Таким образом, каждый раздел музыкально-компьютерного практикума, 

предназначенного для развития комплекса профессиональных умений будущих зву-

кооператоров, построен по единому алгоритму: знакомство с текстовой и видео-

информацией → демонстрация приемов работы в компьютерных программах в 

формате видеолекции → выполнение ряда постепенно усложняющихся практиче-

ских заданий. 

Технология создания МКП базировалась на современных требованиях к ЦОР, 

в частности к электронным учебным пособиям [5, с. 31–32]. 

Творческий процесс создания рассматриваемого МКП предполагал выполне-

ние нескольких этапов: 

1. Аналитико-проектировочный этап – определение целей, задач и структуры 

практикума на основе анализа ФГОС и рабочих программ подготовки будущих зву-

кооператоров в учреждении среднего профессионального образования. Знакомство и 

выделение дескрипторов компетенций (знания, умения), определение ведущих спе-

циальных профессиональных умений звукооператорской деятельности, для форми-

рования которых предназначен создаваемый музыкально-компьютерный практикум. 

2. Содержательный этап – разработка структуры МКП и контента для каж-

дого раздела (текстовые материалы, сценарии, запись видеолекций, подбор и фор-

мулировка практических заданий). 

3. Технический этап – выбор программного обеспечения для создания практи-

кума и каждого его раздела. МКП создан в формате веб-сайта с использованием си-

стем дистанционного обучения (Moodle), что обеспечивает доступность и интерак-

тивность его содержания. Для записи видео использовались программы для захвата 

экрана (Camtasia, OBS Studio), для монтажа – видеоредакторы. 

4. Апробационный этап – внедрение практикума в учебный процесс и анализ 

обратной связи для последующей корректировки. 

Для актуализации проблемы исследования и проверки эффективности ЦОР 

МКП в развитии профессиональных будущих звукооператоров Е. А. Коноваловым 

была проведена первичная апробация второго раздела практикума на занятиях спе-

циальных дисциплин. 

Опытно-поисковое исследование осуществлялось в ГАПОУ СО «Свердловский 

мужской хоровой лицей» с обучающимися по специальности 53.02.08 «Музыкальное 

звукооператорское мастерство» в период с 1 октября 2024 г. по 17 мая 2025 г. 
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Целью работы являлось выявление практической результативности примене-

ния второго раздела специально разработанного МКП в процессе развития ком-

плекса умений по обработке звука, предполагающих запись и редактирование 

аудио и midi в цифровых аудио рабочих станциях Daw – Cubase, Pro Tools, Ableton 

Live (комплекс умений № 2). 

В исследовании приняли участие 2 группы студентов 4 курса (контрольная и экс-

периментальная, по 10 человек в каждой), продемонстрировавшие на входном контро-

ле преимущественно низкий уровень развития профессиональных умений в работе с 

ключевыми плагинами (эквалайзером, компрессором, дилеем и реверберацией). 

Для оценки уровня (низкого, среднего, высокого) формирования у студентов 

профессиональных умений по обработке звука использовалась балльная система на 

основе специально разработанных критериев, в которые вошли: 

– знания программ, специфики и алгоритма обработки звука в программах 

Cubase, Pro Tools, Ableton Live (критерий 1); 

– умения осуществлять последовательную работу с ключевыми плагинами 

(эквалайзером, компрессором, дилеем и реверберацией) при обработке звука (кри-

терий 2); 

– способность применять творческий подход в процессе обработки звука в 

программах Cubase, Pro Tools, Ableton Live (критерий 3). 

В ходе формирующего этапа опытно-поискового исследования эксперимен-

тальная группа осваивала указанные инструменты в рамках специально созданного 

раздела 2 «Обработка звука» МКП, нацеленного на формирование комплекса уме-

ний № 2 – записи, редактирования и сведения аудиоматериала. Студенты овладева-

ла теоретическим и практическим блоками МКП, включающими исторический 

контекст, функционал, параметры и способы их творческого применения, в то вре-

мя как контрольная группа обучалась по традиционной методике. 

Результаты 

Результаты контрольного этапа, полученные с помощью проведения тестовых 

и контрольных заданий, показали статистически значимое улучшение показателей в 

экспериментальной группе, где был полностью нивелирован низкий уровень и за-

фиксирован высокий уровень формирования профессиональных умений у четырех 

студентов. В контрольной группе прогресс оказался менее значительным: высокий 

уровень достиг один студент, низкий – сохранился также у одного из обучающихся. 

Полученные данные позволили констатировать, что целенаправленное использо-

вание второго раздела МКП способствовало эффективному формированию комплекса 

профессиональных умений по обработке звука у студентов хорового лицея, обучаю-

щихся по специальности 53.02.08 «Музыкальное звукооператорское мастерство». 

В ходе опытно-поискового исследования по апробации одного из разделов 

МКП были отмечены следующие положительные эффекты: 

– повышение интереса и мотивации студентов экспериментальной группы к 

содержанию специальных учебных дисциплин, особенно к проблемам, которые они 

решали в процессе выполнения интерактивных заданий; 

– заметный рост активности у обучающихся экспериментальной группы, вы-

разившийся в повышении вовлеченности студентов в учебный процесс, что показа-

ли наблюдения на формирующем этапе опытно-поискового исследования; 
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– ускорение темпа освоения профессиональных умений у участников экспе-

риментальной группы при использовании наглядных видеоуроков и возможности 

самостоятельного повторения действий в программном обеспечении, что позволило 

студентам быстрее овладевать сложными техническими умениями в работе с MIDI-

редакторами и плагинами обработки звука. 

Данные, полученные в результате опытно-поискового исследования, прове-

денного Е. А. Коноваловым, показали, что в экспериментальной группе, где приме-

нялся МКП, процент студентов, достигших высокого уровня освоения профессио-

нальных умений, был значительно выше (40 % студентов от общего числа участни-

ков), чем в контрольной группе с традиционным обучением (10 % студентов от об-

щего числа участников). Полученные данные косвенно подтвердили эффектив-

ность апробации раздела МКП, направленного на развитие профессиональных уме-

ний по обработке звука (комплекс умений № 2). 

Проведение опытно-поискового исследования, таким образом, подтвердило 

эффективность разработки и внедрения в учебную практику подготовки будущих 

звукооператоров одного из разделов музыкально-компьютерного практикума. Это 

позволило сделать вывод о своевременности и актуальности решения проблемы 

совершенствования подготовки будущих звукооператоров в системе среднего про-

фессионального образования, в частности при развитии профессиональных умений 

студентов с помощью цифрового образовательного ресурса. 

Апробация содержания второго раздела МКП подтвердила, что данный совре-

менный ресурс, действительно, не только оптимизирует процесс развития профес-

сиональных умений у студентов учреждения среднего профессионального образо-

вания, но и способствует повышению их мотивации и активизации самостоятель-

ной работы. 

Заключение 

Интегративный характер МКП, его ориентация на формирование необходимых 

профессиональных умений будущих звукооператоров, а также опора на современ-

ные педагогические подходы при реализации данного ЦОР в учебной практике 

позволяют ему стать одним из эффективных инструментов в работе педагога учре-

ждения среднего профессионального образования. 

Результаты проведенного опытно-поискового исследования указывают на 

необходимость дальнейшей работы по завершению разработки содержания МКП и 

полной экспериментальной проверке его эффективности в практике профессио-

нальной подготовки будущих звукооператоров к работе с нотными редакторами, по 

обработке звука и аранжировке музыкального материала, а также к осуществлению 

звукорежиссерского сведения и мастеринга. 
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